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ONSOZ

3. Uluslararasi 21. Yiizy1l Egitim Arastirmalari Kongresi'nin (III. INER CONGRESS 2025) tam metin
bildiri kitabini sizlerle paylagsmaktan bilyiik bir memnuniyet duyuyoruz. 25-27 Nisan 2025 tarihleri
arasinda Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi ev sahipliginde gerceklestirilen bu
kongre, "Siirdiiriilebilirlik ve Arastirma Odakli Ogretmen Egitimi" ana temas etrafinda sekillenerek
egitim alanindaki giincel tartigmalari ve arastirmalari bir araya getirmistir.

Kongremiz, kiiresel egitim sorunlarina ¢dziimler arayisinda olan akademisyenler, Ogretmenler,
aragtirmacilar ve lisansiistii 6grenciler i¢in etkili bir bilgi paylasim platformu olusturmustur. Bu y1l 450
katilimci ile gergeklestirilen kongremizde, 13 ¢agrili konusmaci arasinda Isveg, Finlandiya, Norveg ve
ABD'den katilan bilim insanlart yani sira iilkemizde egitim alanina g¢ok degerli katkilar1 olan
konugmacilari ile uluslararasi bir perspektif kazandirilmistir.

"Siirdiiriilebilirlik ve Arastirma Odakli Ogretmen Egitimi" ana temas: kapsaminda; egitim ve
aragtirmada kiiresel konular, pedagojik yontemler ve yenilikler, 6gretmen egitimi ve egitim yonetimi,
egitimde teknoloji kullanimi, dijital icerik ve acik egitim kaynaklar1 gibi gilincel konulara
odaklanilmigtir. Bu ¢ercevede 24 bildiri oturumunda toplam 155 s6zlii bildiri sunumu gergeklestirilmis,
katilimeilarin tercihlerine gére Tiirkge ve Ingilizce dillerinde, yiiz yiize ya da ¢evrimi¢i sunum yapma
olanagi saglanmustir.

Bu kitapta yer alan tam metin bildiriler, egitim bilimlerinin ¢esitli alanlarinda yapilan &6zgiin
arastirmalari1 yansitmaktadir. Her bir calisma, egitimde nitelikli degisim i¢in 6nemli katkilar sunarken,
gelecekteki aragtirmalara da 1g1k tutmaktadir.

Kongrenin geleneksel ddiillerinden olan “Yasam Boyu Egitime Katki Odiilii” Ankara Universitesi
Ogretim Uyesi Prof. Dr. Gelengiill HAKTANIRa verilirken; “Prof. Dr. Binnur Yesilyaprak Geng
Aragtirmaci Odiilii” ile geng bilim insanlarindan Miiriivvet KARTAL BAS (1.), Rukiye COSKUNOZ
(2.) ve Senay SIPAHI (3.) ddiillendirilmistir.

Kongremizin sonu¢ Onerilerinde vurgulanan egitim politikalari, dijital doniisiim ve yapay zeka
entegrasyonu ile siirdiiriilebilirlik konularinin, iilkemizin egitim sistemine ve O0gretmen yetistirme
stireclerine katki saglayacagina inaniyoruz. Bu onerilerin ilgili kurumlar tarafindan degerlendirilmesi ve
uygulamaya gecirilmesi, basta O0gretmen yetistirme olmak lizere egitim alania katki saglamasi
agisindan biiylik 6nem tagimaktadir.

Bu degerli bilimsel etkinligin gergeklestirilmesinde emegi gegen diizenleme kurulu iiyelerine, cagrili

konugmacilarimiza, bildiri sunumu ile katilan arastirmacilara ve tim katilimcilara tesekkiirlerimizi

sunariz. Ayrica kongremizi destekleyen Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi ve TUBITAK'a
miitesekkiriz.

Prof. Dr. Firdevs SAVI CAKAR

3. Uluslararas1 21. Yiizyil Egitim Arastirmalar1 Kongresi

Diizenleme Kurulu Adina
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Tiirkiye Yiizyith Maarif Modeli’ne Gore Hazirlanan Sosyal Bilgiler Dersi 5.Smif Ders Kitabindaki

Turizm Konularmnm Siirdiiriilebilirlik Okuryazarh@ Acismdan Incelenmesi

Ayse Sengiil® Osman Yilmaz?

Ozet

Sosyal Bilgiler dersi, bireylerin toplumsal biling gelistirmesinde ve ¢esitli toplumsal konulara yonelik
farkindalik kazanmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Bu baglamda, sosyal bilgiler egitiminde turizm
konusu yalnizca ekonomik bir faaliyet degil, ayn1 zamanda kiiltiirel etkilesim, ¢evresel farkindalik ve
stirdiiriilebilir kalkinma agisindan da 6nemli bir 6grenme alani olarak goriilmektedir. Bu ¢aligmanin
amaci, Tirkiye Yilzyili Maarif Modeli’ne (TYMM) gore hazirlanmig 5. sinif Sosyal Bilgiler ders
kitabinda yer alan turizm konularim tespit edilip, iceriklerin siirdiiriilebilirlik okuryazarligia katki
diizeylerini analiz etmektir. Calisma nitel arastirma desenlerinden temel nitel aragtirma deseniyle
yapilmis olup, icerik analizi ile analiz edilmistir. Veri toplama araci olarak MEB tarafindan yayimlanan
TYMM’ye uygun hazirlanan 5. siif Sosyal Bilgiler ders kitab1 kullanilmistir. Analiz sonucunda, ders
kitabinda yer alan turizm igeriklerinin “Evimiz Diinya” ve ‘“Hayatimizdaki Ekonomi” f{initelerinde
yogunlastig1 goriilmiistiir. Sonug olarak, 5. simif Sosyal Bilgiler ders kitabindaki turizm temelli
iceriklerin siirdiiriilebilirlik okuryazarligi agisindan kismi katkilar sundugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, turizm, stirdiiriilebilirlik okuryazarligi

Abstract

The Social Studies course plays an important role in helping individuals develop social consciousness
and gain awareness of various role in helping. In this context, tourism in social studies education is not
only an economic activitiy but also an important learning are in terms of cultural interaction,
environmental awareness and sustainable development. The purpose of this study is to identify the
tourism topics in the 5th grade Social Studies textbook prepared according to the Maarif Century
Education Model and to analyze the level of contribution of the contents to sustainability literacy. The
study was conducted with the basic qualitative research design, one of the qualitative research designs,
and analyzed by content analysis. The 5th grade Social Studies textbook prepared in accordance with
the TCC published by the Ministry of National Education was used as the date collection tool. As a
result of the analysis, it was observed that the tourism content in the textbook was concertrated in the
units “Our Home, the World” and The Economy in Our Lives”. As a result, it was determined that
tourism-based content in the 5th grade Social Studies textbook made partial contributions in terms of
sustainability literacy.

Keywords: Social studies, tourism, sustainability literacy social

! Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Tiirkiye, ORCID:0009-0004-7161-4648
2 Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Tiirkiye, ORCID:0000-0002-5279-3191
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Giris
Siirdiriilebilirlik kavrami 6zliiglinde “ayni diizeyde veya bigimde devam edebilen” seklinde
tanimlanmaktadir (TDK, 2025). Buna gore bir olgunun varligin1 ayni sekilde devam ettirilerek
siirekliligin  saglanmas1 siirdiiriilebilirlik olarak tanmimlanabilir. Bir bagka tanimda
stirdiiriilebilirlik, ekolojik, toplumsal, politik gibi bir¢cok alanda genislen ¢ok yonlii bir kavram
olarak ge¢mektedir. (Garda ve Temizel, 2016). Sanayi Devrimi, insanligin dnemli bir kirtlma
noktasidir. Bu siirecte biiylik sanayi tesisleri kurularak iiretim kapasiteleri arttiritlmistir. Ancak
bunlarin yaninda, insanlarin sinirsiz tiikketim arzulari1 fakina varilmayan toplumsal ve ¢evresel
sorunlara sebebiyet vermektedir (Ertan, 2018). Bu bilingsiz ve asir1 kullanim neticesinde tahrip
edilen dogal, tarihi ve kiiltiirel zenginlikler zarar gormektedir. Yenilenemez kaynaklarin
kullanim1 sonucu ortaya ¢ikan enerji tiiketiminin artmasi, gidalarin yapilarin degistirilmesi,
kiiresel 1sinma, iklim degisikligi, hava, su, c¢evre, giiriiltii kirliligi gibi sorunlar doganin
dengesini bozmaktadir. Dogal kaynaklar iklim, su, yerylizii sekilleri, toprak gibi unsurlardir.
Turizm ise kaynaklarin1 dogal kaynaklardan alarak kullanmaktadir. Kaynaklarin asiri
kullanilarak tahribati ve tiiketimi turizm sektoriiniin ¢evresel, kiiltiirel, sosyolojik ve ekonomik
yapisina zarar vermekte ve ¢evre varligini tehdit etmektedir (Zorba, 2025). Dogal kaynaklarin
gelecek kusaklara korunarak ve kullanilabilir bir bicimde aktarilmasi saglamak igin

stirdiirtilebilir turizm planlamalar1 yapilmasi gerekmektedir (Akyol, 2021).

Stirdiirtilebilir turizm kapsaminda turizm hareketinin ¢evreye ekonomiye katkilarina yonelik
bilinci arttirarak, tlkenin her bdlgesinin esit olarak kalkinmayir saglamayi, c¢evrenin
korunmasini ve gelistirilerek varligini siirdiiriilmesini amaglamaktadir. Siirdiiriilebilir turizmin
dogal yapiya olumsuz bir etkisi bulunmamaktadir. Yerel topluluklarin kiiltiirel 6gelerini
korunmasini saglayarak, ekonomik acgidan yerel halka turizme katilan paydaslara adil gelir
dagilimi saglamaktadir (Akyol, 2021). Burundtland raporunda siirdiiriilebilirligin tanimi bugiin
ve gelecek nesiller arasinda esit bir sekilde etik uygulanmasini gerektigini igermektedir (Ozkdk
ve Glimiis , 2009). Raporda gecen temel ilkelerden bazilar biitiinsel planlanma diislincesi ve
stratejisi uygulanmasini saglamak, gerekli ekolojik dengeyi ve siireci korumak, insanlarin
kiltiriine ve biyolojik c¢esitliligi korumak, gelecek nesiller i¢in siirdiiriilebilir alanlar
birakilmasi ve uluslararasi gelir dagilimmin dengelenmesini amaglamaktadir (Ozkék ve
Giimiis, 2009). Sosyal bilgiler bireyin gérev ve sorumluluklarini bilerek topluma ve kendine
kars1 iyi ve etkili bir vatandas yetistirmek amaglar. Sosyal bilimler i¢erisinde yer alan dogal ve

beseri bilimlerle 6grencilere yasamlarinda etkin olarak kullanabilecekleri gerekli diizeyde bilgi,

9



3. International 21 Century Educational Research Congress — INER2025, 25-27 Nisan 2025, Burdur

beceri, tutum ve davranislarin yaninda ahlaki de degerlerin kavratildigi bir ders olarak
goriilmektedir (Aslan, 2016). Sosyal Bilgiler Konseyi’nin (NCSS) amaci 6grencilerin bir
problem durumunda gerekli soruyu sorabilmesi, farkli bakis agist ile dogru bir sekilde analiz
yapmalarint saglamaktadir. Sosyal bilgiler dersi ge¢mis ve bugiin arasinda baglantiy1 kurarak
daha yasanabilir bir diinya igin {izerine diisen gorev ve sorumluluklarin farkinda olmasin
istemektedir (NCSS, 2025). Dolayisiyla Sosyal bilgiler dersinde de bu siirdiiriilebilir turizm
bilincinin kazandirilmasi1 énemlidir. Ders kitaplar ile 6grencilere 6gretim programinda yer
alan konular diizenli bir sekilde aktararak, hedeflen bu amaglar1 kazandirmay1 amaglamaktadir.
Ders kitaplari, egitim-6gretimin en temel olgularindandir. Ders kitaplari araciligi ile 6grencilere
toplumsal uyumuna katki saglayacak bilgi, beceri, tutum ve degerler kazandirilmaktadir (Avel

ve Faiz, 2018).

Okuryazarlik kavrami kullanilmaya basladigi ilk zamanlarda okuma yazma bilen bireyler i¢in
kullanilmaktadir (Sur, 2022). Bu tanim okur-yazar oranlarmin diisiik oldugu zamanlarda
gecerlidir. Daha sonra okuryazarlik kavrami bireyin kendini gergeklestirmesi, meslek edinme
siirecinde, egitim faaliyetlerine katilmalari, lilkenin kalkinmasinda 6nemli katkis1 olan, bireyin
yasam boyu 6grenmelerini toplumsal yasama katilmasini saglayan en temel beceriler arasinda
goriilmektedir (Sur, 2022). Baska bir degisle okuryazarlik, bir alandaki yetkinlik olarak
tanimlanmaktadir (Banaz, 2024). Okuryazarlik, istihdami artirarak is giiciine katilimi
arttirmaktadir. Diger yandan bireylerin sosyal kalkinmas1 ve uyumunu kolaylastiran 6nemli itici
faktor olmaktadir (Sur, 2022). Tirkiye Yiizyili Maarif Modelinde Okuryazarligin bilgi
okuryazarligi, dijital okuryazarlik, finansal okuryazarlik, gorsel okuryazarlik, kiiltiir
okuryazarligi, vatandashk okuryazarligi, veri okuryazarli§i, sanat okuryazarhigi ve
strdiiriilebilirlik  okuryazarligt gibi tilirleri  bulunmaktadir. Bunlardan birisi olan
stirdiiriilebilirlik okuryazarligi kit kaynaklar1 koruma, dogada bulunan canlilarin yagamlarina
saygl duyma, insanliga faydali olma ve gelecek kusaklara miras birakabilme gibi ilkelere

dayanan bilgi, beceri tutum ve yetkinlikleri kapsamaktadir (MEBa, 2024).

Alan yazin incelendiginde turizmin kavraminin ders kitab1 incelmesine ve Kaya (2019)’nin
sosyal bilgiler programinda ders kitaplarinda turizm kavramina yonelik yonelik caligmalara yer
verildigi goriilmektedir (ilhan vd., 2015; Kaya, 2019). Salim ve Akhan’m Sosyal Bilgiler
ogretim programinda okuryazarliklarin tematik programa gore analiz edilmesi ¢aligmast da
bulunmaktadir (Saim ve Akhan, 2024). Ancak 2024 giincellenen Sosyal Bilgiler Ogretim

Programinda siirdiiriilebilirlik okuryazarligmmin turizm konularinda ders kitaplarinda
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baglaminda incelenmesine yonelik herhangi bir arastirmaya rastlanmamaktadir. Bu calisma
arastirmacilara 6gretim programinda ve sosyal bilgiler ders kitaplarin siirdiiriilebilirlik
okuryazarliginin 6grenme-6gretme uygulamalar iginde gectigi bu 6grenme alanlarinda turizm
konularinin siirdiiriilebilirligi baglaminda incelenmesini hedeflemektedir. Ogrenme alanlar
“Evimiz Diinya” ve “Hayatimizdaki Ekonomi” temalaridir. Bu amag¢ dogrultusunda

asagidakilere sorulara cevap aranmistir?

1. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi dgrenme
ciktilar1 boliimiinde yer alan siirdiiriilebilirlik okuryazarligina iliskin kavramlar

nelerdir?

2. Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli 6gretim programini siirdiiriilebilirlik okuryazarligi
baglaminda turizm konularinin 5. Sinif “Evimiz Diinya” 6grenme alan1 i¢inde dagilimi

nasildir?

3. TYMM siirdiiriilebilirlik okuryazarligi baglaminda turizm konularmin 5. Simf

“Hayatimizdaki Ekonomi” 6grenme alani i¢inde dagilimi nasildir?
Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olan dokiiman incelemesi yOntemi
kullanilmistir. Dokiiman incelemesi aragtirmaya da kullanilan yazili materyallerin birincil ve
ikincil farkli kaynaklarin toplanmasi incelenmesi, elestirel olarak degerlendirip analiz

edilmesidir (Ozkan, 2021).
Arastirma Deseni

Dokiiman incelemesin amaci arastirma yapilan konuya dair materyallerin sistematik olarak
analiz edilerek, elde edilen verilerin bir biitiinciil bir yapida birbirleriyle iligkilerini bir gorsel
olusturur (Yildirim ve Simsek, 2021). Arastirma da 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ne
gore hazirlanan Sosyal Bilgiler Ogretim Programini, besinci siif Sosyal Bilgiler ders kitab:

dokiiman inceleme yontemi ile incelenmistir.
Arastirmanin Sinirlihig

Aragtirma 2024 Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeline gore hazirlanan Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’na gore Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan diizenlenen besinci sinif Sosyal Bilgiler

ders kitab1 (1-2) “Evimiz Diinya” ve “Hayatimizdaki Ekonomi” ile sinirlandirilmistir
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verileri MEB tarafindan 2024-2025 egitim 6gretim yilinda okullarda okutulan Sosyal
Bilgiler besinci siif ders kitab1 (1-2) incelenerek elde edilmistir. Sosyal Bilgiler ders
kitabindan elde edilen bilgiler igerik analizi ile yapilmistir. Igerik analizi, insanlarin hazirlanan
dokiimanlarin sayisallastirilmas1 sonucunda uygun kategoriye konularak, hangi siklik ile
kullanilmasinin arastirilmasidir (Alanka, 2024; Simon ve Burstein,1985). Oncelikli olarak
dokiimanlara ulasma, 6zgilinliigiinli kontrol etme, dokiimanlar1 anlama, verileri analiz etme son

olarak da veriyi kullanma asamalar1 gergeklesmistir.
Bulgular

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi 6grenme ¢iktilar

boliimiinde yer alan siirdiiriilebilirlik okuryazarhgina iliskin kavramlar nelerdir?

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ne gore programlar arasi bilesenler bireyin tiim yonleri ile
biitiinciil gelisimini hedeflemektedir. Programlar arasi bilesenler 6grenim siirecinde canlilik
katan ve erdemli ve ahlakl bireyler kazandirilmasi saglamaktadir. Programlar arasi bilesenlerin
icerisinde li¢ ortak degisen 6gesi bulunmaktadir. Programlar arasi bilesenlerin degisen 6geleri,
sosyal duygusal 6grenme becerileri (benlik, sosyal yasam becerisi ve ortak/birlesik beceriler),
erdem, deger, eylem cercevesi (adalet, aile biitiinliigli vb. degerler), 68retim programlari
zenginlestiren sistem disilincesi ve okuryazarlik (bilgi, dijital, finansal, gorsel, kiiltiir,

vatandaslik, veri, sanat ve stiriindiiriilebilirdik okuryazarligi) becerileridir (MEB, 2025)
Tablo 1

Stirdiiriilebilirlik Becerisi ve Siire¢ Bilesenleri

Siirdiirebilirlik Becerisi Siire¢ Bilesenleri
OB8.1. Siirdiiriilebilirligi ve  OB8.1.SB1. Siirdiiriilebilir ve siirdiiriilebilir olmayan siireclerin farkinda olmak.
Siirdiiriilebilir Kalkinmayi
Anlama
OB8.2. Siirdiiriilebilir ve OB8.2.SBI. Siirdiiriilebilir ve siirdiiriilebilir olmayan siirecleri tanimlamak.
Siirdiiriilebilir Olmayan OB&8.2.SB2. Ekosistemin karmasik, tahmin edilemeyen ve belirsiz siireclerinin farkinda
Sistemleri Anlama olmak.

OB8.3.SB1. Siirdiiriilebilir ve siirdiiriilebilir olmayan sistemlerin pargalart (sosyal,
OB8.3. Siirdiiriilebilir ve ekonomik ve ¢evresel boyutlar1 géz 6niinde bulundurarak) arasindaki iliskileri belirlemek
Siirdiiriilebilir Olmayan OB8.3.SB2. Siirdiiriilebilirligi saglayan sistem pargalar: arasindaki dongiileri anlamak
Sistemleri Coziimleme

OB8.4.SB1. Siirdiiriilebilir ve siirdiiriilebilir olmayan sistemleri inceleyerek hiyerarsik,
0B8.4. Siirdiiriilebilir nedensel ya da mantiksal iliskiler ortaya koymak.
Olmayan Sistemlere Yonelik OB8.4.SB2. Siirdiiriilebilir sistemleri olusturmak/ortaya koymak.
Problemleri ve Sorunlar
Tartisma
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OB8.5. Siirdiiriilebilir ve
Siirdiiriilebilir Olmayan
Sistemleri Yapilandirma

OB8.5.SB1. Siirdiiriilebilir olmayan sistemlerin problemlerine ve sorunlarmna yonelik
farkli bakis agilarindan (¢evresel, sosyal, ekonomik, ahlaki, etik, saglik, vb.) mantiksal
temellendirme yapmak

OB8.5.SB2. Siirdiiriilebilir olmayan sistemlerin problemlerine ve sorunlarmna yonelik
bilimsel verilere dayali farkli goriisler arasindan mantiksal geliski tutarsizliklari veya
gecersizlikleri tespit etmek.

OB8.5.SB3. Siirdiiriilebilir olmayan sistem siireglerinin ahlaki ve etik agidan varliklarin
yasamina, mutluluguna ve biitiinliigiine yonelik olusturduklari tehditleri belirlemek.
OB8.5.SB4. Siirdiiriilebilir olmayan sistemlerin problemlerine ve sorunlarma yonelik
bilimsel verilere dayali farkli goriisleri ¢iiriitmek veya kabul etmek.

OB8.6.SB1. Siirdiiriilebilir sistem davranislart ile siirdiiriilebilir olmayan sistem
OBS8.6. Siirdiiriilebilir  davraniglarini analiz etmek
Sistem Davramislarimi  OB8.6.SB2. Siirdiiriilebilir ve siirdiiriilebilir olmayan sistem davraniglarini tahmin etmeye
Tahmin Eden Araclar1 yonelik modellemeler/simiilasyonlar yapmak.
Olusturma/Se¢me/ OB8.6.SB3. Siirdiiriilebilir ve siirdiiriilebilir olmayan sistem davranislarini tahmin etmeye
Kullanma yonelik yargida bulunmak
OB8.7. Sistemlerin  OB8.7.SB1. Sistemlerin siirdiiriilebilirligini etkileyen problemleri yapilandirmak.
Siirdiiriilebilirligini OB8.7.SB2. Sistemlerin siirdiiriilebilirligini etkileyen problemleri Ozetlemek.
Etkileyen Problemleri  OB8.7.SB3. Sistemlerin siirdiiriilebilirligini etkileyen problemlerin ¢dziimiinde gozleme
Cozme dayali/mevcut bilgiye/veriye dayali tahminde bulunmak.
OBS8.7.SB4. Sistemlerin siirdiiriilebilirligini etkileyen problemlerin ¢6ziimiine ydnelik
onermeler iizerinden akil yiiriitmek.
OB8.7.SB5. Sistemlerin siirdiirtilebilirligini etkileyen problemlerin ¢6ziimiine iliskin
yansitmada/degerlendirmede bulunmak.
OB8.7.SB6. Sistemlerin siirdiiriilebilirligini etkileyen problemlere yeni ve yaratici ¢6ziim
onerileri gelistirmek.
OB8.8. Sistemlerin  OB8.8.SB1. Sistemlerin siirdiiriilebilirligi igin gelistirdigi ¢dziim Onerilerini eyleme
Siirdiiriilebilirligi Icin  doniistiirmek igin plan yapmak
Gelistirdigi Coziim OBS8.8.SB2. Belirledigi eylem planinin olasi ¢iktilarinin etkilerini belirlemek igin farkli
Onerilerini Eyleme taraflarla soysal etkilesimlerde bulunmak.
Déoniistiirmek OB&8.8.SB3. Sosyal etkilesimler sonucunda diizenledigi eylem planini uygulamak.

OB8.8.SB4. Eylemlerinin sonuglarinin bireysel ve sistemsel degisikliklere olan etkilerini
degerlendirmek.
OBS8.8.SB5. Eylemleri ile sistem degisimini baglatmak ve gii¢clendirmek.

Tablo 1’de TYMM programlar arasi bilesenlerde bulunan siirdiiriilebilirlik okuryazarligina
iliskin sekiz temel diizey ve yirmi dort siire¢ bilesenini igermektedir. Birinci diizeyde
kavramlarin farkina varilmasi, ikinci diizeyde c¢oziimlemesini ile gruplandirilmasi, tiglincii
diizeyde stirdiiriilebilirlik ile ilgili kavramalarin ¢oziimlenmesi, dordiincii diizeyde 6grenciler
problemleri tartismasi, besinci diizeyde ise elde edilen veriler ile konunun yapilandirilmasi,
altinc1 diizeyde var olan siirdiiriilebilir davranislar1 hakkinda diisiinme, yedinci diizeyde
stirdiiriilebilirlik ilgili problemlere ¢6ziim Onerileri bulma verilmistir. Son olarak sekizinci
diizeyde gelistirilen ¢6ziim Onerisini davranig haline getirilmesi hedeflenmektedir. 5. sinif
Sosyal Bilgiler ders kitabindaki 6grenme-6gretme temalarinda stirdiiriilebilirlik okuryazarlik

becerisi dagilimi tablo 2° de verilmistir.
Tablo 2

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi 5. Sinif Siirdiiriilebilirlik Okuryazarlik Uygulamalar:

Tema Siireg Ogrenme-Ogretme Uygulamalari
Bileseni

1.0yun Diinyas1 - -
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0B8.1 Ogrencilerin verilen kaynaklardan hareketle yasadiklari ilin bashca yeryiizii sekilleri, su
kaynaklari, komsular1, dnemli tarihi mekéanlarina iligkin 6rnekler vermeleri istenir. Bu
baglamda yasadig ildeki dogal ve tarihi gilizellikleri korumanin énemi vurgulanir
Yasadiklari ilde dogal ve beseri ¢evrede degisen ve degismeyen unsurlar bilyiik grup

2.Evimiz Diinya tartismasiyla belirlenir. Ogrenci cevaplari tahtaya yazilarak degisen ve degismeyen
0OB8.4. unsurlarla ilgili karsilastirma tablosu olusturulur

3.Ortak Mirasimiz - -

4.Yasayan - -

Demokrasimiz

5.Hayatimizdaki 0OB8.1 Hazirlanan iiriinlerden yararlanarak kaynaklarin verimli kullaniminin doga ve insanlar

Ekonomi iizerindeki etkisi sozlii veya yazili olarak sunulur. Kaynaklar: bilingli ve siirdiirtilebilir

bir sekilde kullanmanin 6nemini fark etmeleri saglanir
6.Teknonoji Sosyal - -
Bilimler

Tablo 2°de TYMM Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda yer alan siirdiiriilebilirlik
okuryazarlik beceresinin 5. smif Ogrenme-Ogretme uygulamasi tabloda gdosterilmistir.
Stirdiiriilebilirlik okuryazarlik becerisine “Oyun Diinyasi”, “Ortak Mirasimiz”, “Yasayan
Demokrasimiz” ve “Teknoloji, Sosyal Bilimler” o6grenme-6gretme uygulamalarinda

bulunmamaktadir.

Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli 6gretim programini siirdiiriilebilirlik okuryazarhg baglaminda

turizm konularinin 5. simif “Evimiz Diinya” 6grenme alam icinde dagilimi nasildir?

Tablo 3

5.Sumif Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 (1) Evimiz Diinya Ogrenme Alam Turizm Icerikleri Stkiik

Tablosu

Turizm Igerik Kodlar Frekans (f) Yiizde %
1. Cevresel siirdiiriilebilirlik 69 %53,8

2. Kiiltiirel stirdiiriilebilirlik 13 %10
3.Ekonomik Siirdiiriilebilirlik 24 %10,7
4.Tiiketim Bilinci ve Farkindalik 26 %20

5. Bireyin katilimi ve Etkinlikler 8 %06,15
Toplam 130 %100

Tablo 3 incelendiginde 5. sinif Sosyal Bilgiler ders kitabi Evimiz Diinya 6grenme alaninda
turizm igerik kodlarinin frekans dagilimlar1 verilmistir. Sosyal Bilgiler dersinde Evimiz ve
Diinya 6grenme alaninda tiim turizm igerik kodlarina yer verildigi goriilmektedir. Bu tema da
en fazla “Cevresel Siirdiiriilebilirlik” (%53,8) yer verilmektedir. Bu alanda yer alan bazi kodlar
dogal kaynaklar, dogal cevre degisimleri, doga turizmi, ¢evre sorunlari... seklindedir. Ders
kitabinda konuyla ilgili 6rnek ise, “Bir ayagim Orta Karadeniz, digeri Dogu Karadeniz.

Cevremde Samsun, Giresun, Sivas ve Tokat... Topraklarim ¢ok daghktir. Canik ve Giresun
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Daglart ¢evreler beni. Cambasi ve Persembe en meshur yaylalarim. Vona Koyu, Karadeniz
kiyisinda dogal limanmim” (MEBa, 2024, s. 51). TYMM siirdiiriilebilirlik okuryazarhg

baglaminda turizm konularimn 5. simif “Hayatimizdaki Ekonomi” 6grenme alam icinde dagilimi

nasildir?
Tablo 4

Turizm Icerikleri

Cevresel Doga sevgisi, tarim, biitiinciil dogal yap1, dogal ¢evrenin devami, dogal kaynaklar, insan ve doga

Siirdiiriilebilirlik etkisi, geri doniisiim, iiretim, ulasim, yenilenebilir kaynaklar, yenilenemez kaynaklar, dogal
kaynaklarin kullanimi, ham madde, ¢evresel faaliyetler, hizli niifus artigi, gevre sorunlari, doga
turizmi, hizh tiikketim gibi unsurlar

Kiiltiirel Kiiltiirlerin korunmasi, kiiltlirin tanitim vatan sevgisi, kiiltiir turizmi, tarihi ve dogal mekanlar
Stirdiiriilebilirlik

Ekonomik Ekonomik fayda, dogal kaynak alimi, ekonomik kaynaklarin kullanimi, hizmete yonelik faaliyetler,
Siirdiiriilebilirlik yerel {irlinler, seyahat turizmi, Aligveris turizmi, eglence turizmi, saglhk turizmi, ekonomik

istikrarlilik, tarim turizmi, ulagim tiirleri,

Tiiketim Bilinci Geri doniigiim, bilingli kullanim, bilingli tiiketim, bilgi sahibi olma, toplumsal sorumluluk, karar
verme, yonetim, kontrol etme

Ogrenci  katihm, Miinazara, haber yazilar, cesitli gérseller, sifir atik projesi, SD modeli
farkindalik

Tablo 4’te “Hayatimizdaki Ekonomi” 6grenme alani incelenerek olusturulmustur. Bu kodlardan da
turizm igerikleri kodlarina ulasilmisgtir.

Tablo 5

5. Sinif Sosyal Bilgiler Ders Kitabi (2) Hayatimizdaki Ekonomi Ogrenme Alami Turizm

Konularin Turizm Iceriklerinin Sikitk Tablosu

Turizm Igerik Kodlar Frekans (f) Yiizde %
1. Cevresel siirdiiriilebilirlik 98 %50

2. Kiiltirel strdiirebilirlik 5 %2,55
3.Ekonomik Siirdiiriilebilirlik 27 %13,78
4 Tiiketim Bilinci ve Farkindalik 51 %26,2
5.Bireyin Katilimi1 ve Etkinlikler 15 %7,65
Toplam 19 %100

Tablo 5 incelendiginde 5. smif ders kitabinda “Hayatimizdaki Ekonomi” 6grenme alani
incelenmistir. Bu temada en fazla kod “Cevresel Siirdiiriilebilirlik” turizm igerigindedir. Daha
sonra ise “Ekonomik Siirdiiriilebilirlik” turizm igerigi gelmektedir. Bu igerikte kullanilan bazi
kodlar ekonomik faaliyetler, ekonomik fayda, ekonomik kaynaklarin kullanimi gibi kodlar
kullanilmistir. 5.Smif ders kitabindan bir 6rnek ise “Kus aylarimin iliman gegtigi Antalya gibi
illerde seraciliga bagli ekonomik faaliyetler yapilmaktadir”(MEBD, 2024, s. 106).
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeline gore hazirlanan Sosyal Bilgiler dersi 5. sinif ders kitabindaki
turizm konularmin siirdiiriilebilirlik okuryazarligi agisindan degerlendirilmesin neticesinde
ulagilan sonuglardan birisi Tirkiye Yiizyili Maarif Modeline gore hazirlanan Sosyal Bilgiler
Ogretim programu verilmistir. Hazirlanan bu programda siirdiirtilebilirlik okuryazarlik becerisi
anlama, ¢oziimleme, tartisma, yapilandirma ve problemleri ¢cozme gibi becerileri 6grencilere
siire¢ bilesenleri ayrntili bir sekilde programda anlatilmistir. Ogrencinin ders aktarimi
stirecinde aktif ve kalici 6grenmelerini gergeklestirme de etkili olmaktadir. Hazirlanan bu
program da stirdiiriilebilirlik okuryazarligi dogrudan kazandirilmak istenen kapsamli bir beceri
alam olarak goriilmektedir. Benzer sekilde Berk ve Ozer (2024)’in alismalarinda dgrencinin
ogrenim siirecinde aktif katilim sagladigini, anlamli 6grenmeler gerceklestirdigini ve dgrenci
ilgi ve istegini arttirdig1 sonucuna ulasilmistir. Sosyal Bilgiler program da yer alan 6grenme/
ogretme siirdiiriilebilirlik uygulamalari, farkina varma ve tartisma basamaklarinda kalmaktadir.
Ancak Sosyal Bilgiler 5.smif ders kitabinda ise dgretim programinda gecen okuryazarlik

becerilerinin tiimiine yer verilmistir.

Sosyal Bilgiler kitabinda dogal ve beseri unsular gelecek kusaklara aktarilan 6nemli bir miras
olarak goriilmektedir. Bu kiiltiirel ve dogal giizelliklerin korunarak siirdiiriilebilirligi ¢evre
bilincinin korunmasi ile olacaktir (MEBa, 2024, s.66.). Turizm ise dogal kaynaklardan
beslenmektedir. Bireylerin yasam kalitenin artmasi, gelir diizeyinin ylikselmesi, sanayinin hizla
gelismesi dogal kaynaklarin azalmasini ve korunmasini gerektiginin énemli hale getirmistir.
Turizmin gelismesi ile birliktecevre ile iligkiler de daha siirdiiriilebilir hale gelmektedir (Akis,
1999). Sosyal Bilgiler ders kitaplar1 da bu turizm ile ilgili siirdiiriilebilirlik okuryazarlik
becerisinin hedef ¢ikti ve dgrenmenin saglanabilecegi énemli kaynak kitaplaridir. Ortaokul
diizeyinde Ogrencilere yonelik ders kitaplarinda stiriikleyici olma (asamali, diizenli ve
ogrenmeyi kolaylastirict), anlagilir olma (68rencinin anlama diizeyine uygun), ¢ekici olma

(6grencinin ilgi ve istegini karsilabilir diizeyde) olmalidir (Giines, 2022).

Aragtirma dayali bulgularin ikinci ve {igiincli problemlerine yonelik inceleme neticesinde
“Evimiz Diinya” ve “Hayatimizdaki Ekonomi” 6grenme alaninda yer alan turizm igerik
kodlarmin hepsine yer verilmistir. Turizmin ¢evresel agirliklt bir ekonomik faaliyet
olmasindan dolayr her iki bulguda da “Cevresel Siirdiiriilebilirlik” 6n plana ¢ikmaktadir.

“Evimiz Diinya” temasinda “ Bireyin Katilim ve Etkinlikler” kismina daha az yer verildigi

16



3. International 21 Century Educational Research Congress — INER2025, 25-27 Nisan 2025, Burdur

goriilmektedir. Turizmin cevresel, ekonomik, kiiltiirel, tiikketim ve farkinlik kazandirmasi
bireyleri bireysel ve toplumsal faaliyetleri ile ger¢ceklesmektedir. Sosyal bilgiler ders kitabinda
ise biitliciil olarak yaklasmaktadir. Aragtirmanin ligiingii problem sorusunda ise “Kiiltiirel
Siirdiiriilebilirlik” turizm icerik koduna en az yer verilmektedir. Bu alan i¢in kiiltiirel
stirdiiriilebilirlik basit 6rneklerle, anlasilabilir gorsellerle, merak uyandiracak faaliyetlerle kalici

ve devamli hale getirilebilir.
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Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarnin Yapay Zekaya Yonelik Farkindaliklarimn incelenmesi /

Examining the Awareness of Preservice Science Teachers Regarding Artificial Intelligence
Aysegiil Turan! Hikmet Siirmeli? Kiibra Demirci®

Ozet

Fen egitimi baglaminda yapilan aragtirmalar, yapay zekénin 6gretim siirecine dnemli katkilar sundugunu
ortaya koymaktadir. Yapay zekdnin fen egitimine entegrasyonu, Ogretmenlerin pedagojik
uygulamalarin1 gelistirmeleri ve 6grencilere daha etkili bir 6grenme deneyimi sunmalar1 agisindan
onemli bir potansiyel tagimaktadir. Bu baglamda, fen bilgisi 6gretmen adaylarmin yapay zekaya yonelik
farkindalik diizeylerini belirlemek, fen egitiminin gelecegi acisindan 6nemli bir konu olarak one
cikmaktadir. Bu dogrultuda, mevcut calismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen egitiminde yapay
zekd kullanimina iliskin farkindalik diizeylerinin belirlenmesi amag¢lanmistir.  Calismaya {i¢
{iniversitenin Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda 6grenim goren 200 3. ve 4. smf dgrencileri
katilmistir. Arastirmada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yapay zeka ile ilgili farkindaliklar tespit
edilmesi amaci ile tarama deseni kullanilmustir. Ogretmen adaylarinin yapay zekaya ydnelik
farkindaliklarinin ~ belirlenmesi amac1 ile dort boyuttan olusan “Yapay Zeka Farkindalik
Olgegi”kullanilmustir. Ogretmen adaylarinin Yapay zekaya yonelik farkindaliklari cinsiyet, simf diizeyi,
yapay zeka ile ilgili egitim alma durumlari, yapay zekay1 kullanma durumlari ve yapay zeka ile ilgili
geligsmeleri takip etme durumlari degiskenleri agisindan incelenmistir. Veri analizi i¢in SPSS 25
programi kullanilmis, veri dagiliminin normal olmadigi durumlarda non-parametrik testlerden
yararlanilmistir. Arastirma sonuclar1 fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢ogunun yapay zeka ile ilgili
gelismeleri takip ettikleri ve yapay zekay1 kullandiklarini, ancak ¢ok azinin bu konuda egitim aldiklarim
gdstermistir. Ogretmen adaylarinin yapay zeka farkindaliklarinin yapay zeka ile ilgili egitim alma
durumlar1 ve yapay zekay1 kullanma durumlarma goére degismedigi bununla beraber, yapay zeka ile
ilgili gelismeleri takip edenlerin farkindaliklarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Elde edilen
sonuglar, fen bilgisi 6gretmeni yetistirme programlarinda yapay zeka ile ilgili iceriklere daha fazla yer
verilmesi gerektigini ortaya koymaktadir

Anahtar Kelimeler: Yapay zeka, yapay zeka farkindaligi, fen egitimi, fen bilgisi 6gretmen adaylar
Abstract

Research in the field of science education has demonstrated that Al provides significant benefits to
teaching processes. In this context, integrating Al into science education holds great potential for
improving teachers' pedagogical practices and providing students with a more effective learning
experience. Considering these benefits, determining the Al awareness levels of pre-service science
teachers has become an essential research topic. This study aims to assess the awareness levels of pre-
service science teachers regarding the use of Al in science education.

The study involved 200 third- and fourth-year students enrolled in the Science Teacher training
programs at three universities. A survey design was adopted to investigate the Al awareness of pre-
service science teachers. The "Artificial Intelligence Awareness Scale", which consists of four
dimensions, was used to measure participants’ Al awareness. The study examined Al awareness levels
based on variables such as gender, grade level, prior Al-related education, Al usage, and engagement
with Al developments. Data analysis was conducted using SPSS 25, and non-parametric tests were
applied when data did not follow a normal distribution. The results indicate that while most pre-service
science teachers actively follow Al developments and use Al, very few have received formal education
on the subject. Al awareness levels did not significantly differ based on Al education or Al usage.

! Akdeniz Universitesi, Tiirkiye, ORCID: 0009-0003-4626-6349
2 Mersin Universitesi, Tiirkiye, ORCID: 0000-0001-7052-2574
3 Milli Egitim Bakanhg, Tiirkiye, ORCID: 0009-0006-5276-4100
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However, those who actively followed Al developments exhibited higher levels of awareness. The
findings indicate that science teacher traiining programs should incorporate more content related to
artificial intelligenc

Key words: Artificial intelligence, artificial intelligence awareness, science education, preservice
science teachers

Giris
Giliniimiizde yapay yapay zekanin toplumda kullanimi giderek daha yaygin hale gelmekte,
uygulamalar ¢esitlenmekte ve saglik, egitim, sosyal medya, robotik ve eglence gibi alanlarda
onemli bir etki alani olusturmaktadir. Egitim alaninda yapay zeka uygulamalar1 sayesinde
bliyiik veri kaynagiin kullanilmasiyla kisisellestirilmis egitim programlari, bireysel
performans takibi, ders igerigi hazirlama, 6gretim modelinin belirlenmesi gibi islemler niteligi
yiikseltmistir (Karaca ve Telli, 2019; akt. Coskun ve Giilleroglu, 2021). Yapay zekanin kisiye
0zel Ogrenme kaynaklar1t ve Ogrenme deneyimleri sunabilmesi agisindan yaraticiligi,
kisisellestirilmis 6grenmeyi ve yaratict pedagojik yaklasimlari tesvik etmek icin degerli bir

aractir (Cheung et al., 2024; Mello vd., 2023)

Yapay zekanin cagdas diinyada yaygin olarak kullanilmasi ¢esitli akademik disiplinlerde egitim
ortamlarina dahil edilmesini gerektirmis, bireylere bu konuda gerekli yeterliklerin
kazandirilmas1 hedeflenmistir (Eaton ve digerleri, 2017; Pedro ve digerleri, 2019). Yapilan
arastirmalar, yapay zekanin fen 6grenme ve 6gretiminde de 6nemli bir rol oynadigini ortaya
koymaktadir. 2013 ile 2023 yillar1 arasinda fen egitiminde yapay zeka lizerine yayimlanan ¢ok
sayida caligmanin incelendigi bibliyometrik analizlerde, ozellikle ilkokul ve ortaokul
diizeylerinde bilim egitiminde yapay zeka uygulamalarinin gelisimi ve etkilerine iligkin 6nemli
bulgulara ulagilmistir. Calisma kapsaminda bu alana katki saglayan 29 iilke degerlendirilmis;
sirastyla Amerika Birlesik Devletleri, Tiirkiye ve Cin'in, fen egitiminde yapay zeka
calismalarinda one ¢ikan iilkeler oldugu belirlenmistir (Arici, 2024; Jia, Suni Looi, 2024).
Yapilan ¢aligmalar ¢ogunlukla bilgi ve 6grenme ile ilgilidir ve bu ¢alismalarda yapay zekanin
fen egitimine katki saglayacagi vurgulanmaktadir. Yapay zekanin fen 6gretim programlarina
entegre edilmesinin 6gretmenlerin yapay zeka okuryazarliginin gelistirilmesine ve 6grencilerin
bilime, STEM alanlarina tutum ve ilgilerinin artmasina katki saglayacagi da bulunan sonuglar
atasindadir (Acisli Celik, Ergin, 2022; Huang, Qiao, 2022; Park vd., 2023). Bununla birlikte,
yapay zekanin kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri sunmasi, bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde

bulundurarak 6grenme siireclerini de olumlu yonde etkilemesi 6grenme materyali olusturma
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stirecini hizlandirmasi gibi 6zelliklerinin 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarini ve 6gretmen
adaylarinin 6grenme siirecini daha etkili ve verimli kilacagi belirtilmektedir (Acisli Celik,
Ergin, 2022; Akhmadieva, Udina, Kosheleva, Zhdanov, Timofeeva, Budkevich, 2023). Ayrica
ogrencilerin derse katilimini artirmast (Cooper, 2023), sorgulamaya dayali 6grenmeyi
kolaylastirmasi, etkilesimli simiilasyonlar ve sanal laboratuvarlar araciligiyla bilimsel
kavramlar1 kesfetmelerini saglamasi (Chng ve digerleri, 2023; Isler, Kilig, 2021) simf
ortaminda gerceklestirilemeyen uygulamalarin deneyimlenmesini ve soyut konulari daha
anlamli bir sekilde 6grenilmesini saglamasi ve degerlendirme ve geri bildirim siireglerine katki
saglamasinin yani sira biiyilik 6grenci verilerini analiz ederek 0gretim stratejilerinin ihtiyaclara
gore belirlenmesini saglamast (Alfredo vd., 2024; Minn, 2022) gibi fen egitimine 6nemli

katkilar1 sunmaktadir.

Yapay zekanin fen egitimine katkisinin vurgulandig1 yukarida bahsi gecen caligsmalar dikkate
alindiginda kendi mesleki yeterlilikleri agisindan ve ayni zamanda gelecekte egitecekleri
Ogrencilerin dijital ¢agin gerektirdigi bilgi, beceri ve etik degerlere sahip bireyler olarak
yetistirilebilmeleri agisindan fen bilgisi 0gretmen adaylarinin yapay zekd konusundaki
farkindaliklarinin belirlenmesi tizerine ¢calismalar gergeklestirmenin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.
Bu dogrultuda mevcut ¢alismada fen bilgisi 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren 6gretmen

adaylarinin yapay zeka konusu ile ilgili farkindaliklarinin belirlenmesi amaglanmustir.
Yontem

Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Betimsel tarama
modeli, mevcut durumu oldugu gibi ortaya koymayir hedefler ve cogunlukla bireylerin

goriisleri, tutumlari, davraniglar: ya da 6zelliklerine iligskin bilgi elde etmek amaciyla kullanilir
(Karasar, 2014).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2023-2024 egitim Ogretim yilinda ¢ farkli devlet
tiniversitesinin Egitim Fakiiltelerinde 6grenim gormekte olan toplam 200 fen bilgisi 6gretmen
adayr olusturmustur. Calisma grubunun belirlenmesinde uygun Ornekleme yontemi
kullanilmigtir. Ogretmen adaylarmin %66°s1 kadin (n=132) ve %34’ii erkek (n=68) bireylerden
olugsmaktadir. %59°u 3. sinif (n=118), %411 4. sin1f (n=82) diizeyindedir.
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Veri Toplama Araglari ve Veri Analizi

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yapay zekaya yonelik farkindalik diizeylerini belirlemek lizere
veri toplama araci olarak Ferikoglu ve Akgiin (2022) tarafindan gelistirilen “Yapay Zeka
Farkindalik Olgegi” kullanlmistir. Kullanilan 6lgek 51 maddeden olusmakta olup 5°li Likert
tipi bir yapidadir. Olgek, Uygulama Bilgisi, inang-Tutum, iliskilendirme ve Teorik Bilgi olmak
tizere dort alt boyuttan olusmaktadir.

Olgegin genel giivenirlik katsayis1 0.95°dir. Alt boyutlara ait giivenirlik katsayilar1 ise sirasiyla
0.85, 0.89, 0.84 ve 0.82° (Uygulama Bilgisi, Inan¢-Tutum, iliskilendirme ve Teorik Bilgi) dir.
Calismada verilerin normal dagilmadigi Kolmogorov-Smirnov testi sonucu (z=,108; p|<,05;
z=,149; p|<,05; z=,110; p|<,05; z=,107; p|<,05; z=,133; p|<,05) belirlenmistir. Bu nedenle non-
parametrik testlerden Mann Whitney-U ve Kruskal Wallis-H testleri tercih edilmistir.

Bulgular
Tablo 1

Cinsiyet ve Sinif Degiskenleri Icin Frekans Dagilim:

Erkek Kadin f (%)
3.simf 36 82 118 (%59)
4siif 32 50 82 (%41)
Toplam 68 (%34) 132 (%66) 200

Tablo 1’den anlasilacag iizere, 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin 68’1 (%34) erkek,

132’51 (%66) kadin, 118’1 (%359) 3. sinif ve 82’s1 (%41) 4. siftir.

Tablo 2
Yapay Zeka Hakkindaki Gelismeleri Takip Etme Durumlar: Igin Yiizde ve Frekans Dagilimi
f (%)
Evet I 38,5
Hayir 123 61,5
Toplam 200 100,0

Tablo 2’de goriildiigi {izere, orneklem grubunu olusturan 6grencilerin %38,5’1 yapay zeka

hakkindaki gelismeleri takip etmekte, %61,5°1 takip etmemektedir.

Tablo 3
Yapay Zeka Konusunda Egitim Alma Durumlar: I¢in Yiizde ve Frekans Dagilimi
f (%)
Evet 16 8,0
Hayir 184 92,0
Toplam 200 100,0

Tablo 3’e gore, Ogrencilerin %92’si yapay zeka konusunda egitim almamis, %8’1 egitim

almistir.
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Tablo 4
Yapay Zeka Programlarini Kullanma Durumlar: Icin Yiizde ve Frekans Dagilimi
f (%)
Evet 136 68,0
Hayir 64 32,0
Toplam 200 100,0

Tabloda goriildiigii iizere, 6grencilerin %68’1 yapay zeka programlarini kullanirken, %32’si
kullanmamaktadirlar.
Tablo 5

Cinsiyet Degiskenine Gore Yapay Zekaya Yonelik Farkindalik Olgegi Puanlar: Arasindaki
Farkin Anlamliligini Test Etmek Icin Yapilan Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonuclart

Cinsiyet N ST S.0 U z p

Erkek 68 103,76 7055,50 -

Kadin 132 98,82 13044,50 4266500 -7l 568

Uygulama Bilgisi

Erkek 68 103,75 7055,00

Kadin 132 98,83 13045,00 4267,000 -572 ,568

inan¢ Tutum

Erkek 68 105,19 7153,00

Kadin 132 98,08 12947,00 4169,000 -824 410

iliskilendirebilme

Erkek 68 100,44 6830,00

Kadin 132 100,53 13270,00 484,000 -010 ,992

Teorik Bilgi

Erkek 68 95,10 6467,00

Kadin 132 103,28 13633,00 4121,000 -950 ,342
* p>,05

Tablodan da anlasilacag: lizere, 6grencilerin Yapay Zekaya Yonelik Farkindalik 6lgegi ve alt
boyutlarindan almis olduklar1 puanlarin, cinsiyet degiskenine gore anlamli bir sekilde
farklilasip farklilagsmadigini belirlemek {izere yapilan non-parametrik Mann Whitney-U testi
sonucunda, gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadig tespit edilmistir (p>,05).

Tablo 6

Yapay Zeka Hakkindaki Gelismeleri Takip Etme Durumlarina Gére Yapay Zekaya Yonelik

Farkindalik Olcegi ve Alt Boyutlar: Puanlari Arasindaki Farkin Anlamliligini Test Etmek I¢in
Yapilan Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonug¢lari

N ST SO U z D
Evet 77 120,66 9291,00 -
Hayir 123 87,88 10809,00 3183,000 3,899 ,000
Uygulama Bilgisi
Evet 77 117,82 9072,50 -
Hayir 123 89,65 11027,50 3401,500 -3,360 001
inan¢ Tutum
Evet 77 11547 8891,50 .
Hayir 123 91,13 11208,50 8582,500 -2,901 ,004
iliskilendirebilme
Evet 77 120,28 9261,50 -
Hayir 123 88,12 10838,50 3212,500 3,835 000
Teorik Bilgi
Evet 77 117,95 9082,00 3392,000 -3,384 ,001*
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Hayir 123 89,58 11018,00
* p<,05

Tablodan da anlasilacag: lizere, 6grencilerin Yapay Zekaya Yonelik Farkindalik 6lgegi ve alt
boyutlarindan almis olduklart puanlarin, Yapay Zeka Hakkindaki Geligsmeleri Takip Etme
Durumlarina goére anlamli bir sekilde farklilasip farklilagmadigini belirlemek {izere yapilan
non-parametrik Mann Whitney-U testi sonucunda, gruplar arasinda gruplar arasinda egitim
alanlar lehine istatistiksel agidan p<0.05 diizeyinde anlamli1 farkliliklar saptanmaistir.

Tablo 7

Yapay Zeka Konusunda Egitim Alma Durumlart Durumlarina Gére Gére Yapay Zekaya

Yonelik Farkindalik Olgegi Puanlari Arasindaki Farkin Anlamliligini Test Etmek I¢cin Yapilan
Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonuglar

N ST S.0 U z p

Evet 16 115,66 1850,50 .

Hayir 184 99,18 18249,50 1229,500 1,092 275

Uygulama Bilgisi

Evet 16 114,13 1826,00

Hayir 184 99,32 18274,00 1254,000 -985 325

inan¢ Tutum

Evet 16 106,00 1696,00

Hayir 184 100,02 18404,00 1384,000 -397 /691

iliskilendirebilme

Evet 16 124,69 1995,00

Hayir 184 98,40 18105,00 1085,000 1,748 1081

Teorik Bilgi

Evet 16 110,25 1764,00

Hayir 184 99,65 18336,00 1316,000 -705 A8l
*p>,05

Tablodan da anlasilacag: lizere, 6grencilerin Yapay Zekaya Yonelik Farkindalik 6lgegi ve alt
boyutlarindan almis olduklari puanlarin, Yapay Zeka Konusunda Egitim Alma Durumlarina
gore anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan non-parametrik
Mann Whitney-U testi sonucunda, gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi tespit
edilmistir (p>,05).

Tablo 8

Yapay Zeka Programlarin: Kullanma Durumlart Gére Yapay Zekaya Yonelik Farkindalik

Olcegi Puanlart Arasindaki Farkin Anlamhiligim Test Etmek Icin Yapilan Non-Parametrik
Mann Whitney-U Testi Sonuglart

N ST S.0 U z p
Evet 136 105,28 14318,00
Hayr 64 90,34 5782,00 8702,000 1,708 /089
Uygulama Bilgisi
Evet 136 106,89 14537,00 -
Hayir 64 86,92 5563,00 3483,000 2,283 022
inan¢ Tutum
Evet 136 102,20 13899,00
Hayir 64 96,39 6201,00 4121,000 -606 44
iliskilendirebilme
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Evet 136 105,65 14368,00

Hayir 64 89,56 5732,00 3652,000 1,838 ,066

Teorik Bilgi

Evet 136 104,05 14150,50

Hayir 64 92,96 5949,50 3869,500 1,268 ,205
*P<,05

Tablodan da anlasilacag: iizere, dgrencilerin Yapay Zekaya Yonelik Farkindalik Olgegi ve
Inang-Tutum, Iliskilendirebilme, Teorik Bilgi alt boyutlarindan almis olduklar1 puanlarimn,
Yapay Zeka Programlarini Kullanma Durumlarina gore anlamli bir sekilde farklilasip
farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan non-parametrik Mann Whitney-U testi sonucunda,
gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir. Uygulama Bilgisi alt
boyutundan elde edilen puanlarin Yapay Zeka Programlarini Kullanma Durumlarina gore
anlamli bir sekilde kullananlar lehine farklilagtig1 belirlenmistir.

Tablo 9

Zekaya Yonelik Farkindalik Olgegi ve Alt Boyutlarindan Elde Edilen Puanlarin Sinif

Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H
Testi Sonuglart

Gruplar N Mean Rank X2 d p
3.smif 118 96,77

4. siif 82 105,87 1,198 1 274
Uygulama Bilgisi

3. smf 118 98,96

4 siif 82 102,71 205 1 651
inan¢ Tutum

3.simf 118 96,54

4. siif 82 106,20 1,354 1 245
iliskilendirebilme

3. simf 118 96,71

4 siif 82 105,96 1,243 1 1265
Teorik Bilgi

3. smf 118 100,35

4. smif 82 100,72 002 1 964

Zekaya Yonelik Farkindalik Olgegi ve 6lgek alt boyutlarindan elde edilen puanlarin smif
degiskenine gore farklilagip farklilagmadigini belirlemek tizere yapilan Kruskal Wallis-H
analizi sonucunda sinif diizeyi gruplarinin siralamalar ortalamalari arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamli bulunmamustir (x?=1,198; sd=1; p>,05). Analiz sonuglar1 dlgek boyutlari
agisindan incelendiginde, Uygulama Bilgisi, Inang-Tutum, Iliskilendirebilme ve Teorik Bilgi

alt boyutlarinda fark bulunmamaistir (p>,05).
Tartisma ve Sonug¢

Egitim fakiiltelerinde 6grenim goren fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yapay zekaya yonelik
farkindaliklarinin belirlenmesi amaciyla yapilan bu ¢alismada, 6gretmen adaylarinin ¢cogunun

yapay zeka ile ilgili egitim almadiklar1 ve yapay zeka konusunda gelismeleri takip etmedikleri

25



3. International 21 Century Educational Research Congress — INER2025, 25-27 Nisan 2025, Burdur

ancak yapay zeka uygulamalarini kullandiklar1 belirlenmistir. Yapilan bir ¢calismada da fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin yapay zeka teknolojileri ile ilgili bilgileri derslerinde edindikleri
ve bu uygulamalarin gilinliik hayatta egitim ve tip alanlarinda kullanilabilecegini belirttikleri

vurgulanmaktadir (Cam, Celik, Giintepe, Durukan, 2021)

Katilimcilarin  ¢ogunlugunu kadin Ogrencilerin olusturdugu mevcut ¢alismada, 6gretmen
adaylarinin yapay zekaya yonelik farkindaliklarinin cinsiyet ve sinif diizeyi faktorlerine gore
degismedigi tespit esilmistir. Yapay zeka farkindaligina cinsiyetin anlamli bir etkisinin

olmadig1 benzer ¢alisma sonuglarinda da belirlenmistir (Uzun, 2025).

Literatiirde yer alan bazi ¢alismalar yapay zeka okuryazarliginin akademik ge¢misle iligkili
oldugunu gosterirken (Walter 2024) bazilar iligki olmadigini ortaya koymaktadir (Uzun, 2025).
Mevcut ¢alismada, yapay zeka ile ilgili egitim alanlarin oranlarinin diisiik olmasi ile birlikte,
yapay zeka ile ilgili egitim almanin yapay zekaya yonelik farkindalik iizerinde anlamli etkisi
olmadig tespit edilmistir. Bu sonug, iilkelerin gelismislik seviyesi ile agiklanabilmektedir.
Gelismis iilkelerde yapay zeka farkindaligi ve Ggretim programlarina entegrasyonu daha
yiiksek diizeyde ve Ogretmenler uygulamalar konusunda donanimlidirlar. Gelismekte olan
ilkelerde ise 6gretmenler ve 0gretmen adaylart yapay zeka uygulamalari ile ilgili yeterli bilgiye
sahip degildirler. Bu durum 6gretmen egitiminde yapay zeka teknolojisi ile ilgili eksikligi

yansitmaktadir (Kiani vd., 2023; Zhang, Schiebl, 2023).

Yapilan calismada 6gretmen adaylar1 yapay zeka ile ilgili gelismeleri takip etmediklerini
vurgularken, cogu yapay zeka uygulamalarini kullandiklarini da belirtmislerdir. Calisma
sonucunda, 6gretmen adaylarinin yapay zeka ile ilgili gelismeleri takip etme durumlar yapay
zekaya yonelik farkindaliklarinda énemli bir etken olarak belirlenmistir. Ozellikle gelismeleri
takip eden Ogretmen adaylarinin yapay zeka farkindaliklari, uygulama bilgisi, inang tutum,
iligkilendirebilme ve teorik bilgi boyutlarinda anlamli farklilik gostermistir. Buna karsilik,
ogretmen adaylarinin yapay zeka farkindaliklarinin yapay zeka programlarini kullanma
durumlar1 agisindan incelendiginde, inang-tutum, iliskilendirebilme ve teorik bilgi alt
boyutlarinda anlamli bir farklilik gériilmemis; ancak uygulama bilgisi boyutunda, yapay zeka
programlarini kullanan 6gretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu bulgular,
ogretmen adaylarinin yapay zekaya iligkin farkindaliklarinin artirilmasinda, yalnizca uygulama
kullanim1 degil, ayn1 zamanda alandaki gelismeleri takip etmelerinin de biiyiik 6nem tasidigini
ortaya koymaktadir. Bu baglamda yapa zekanin prosediirel bilgi, bireysel inanclar, iligkisel

beceriler ve kuramsal bilgileri bir arada barindiran ¢ok katmanl bir yapisi oldugunu ve etik
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sorunlara, yapay zeka sistemlerinde karsilasilan Onyargilara ve bu sistemlerin toplumsal

etkilerine iliskin bilgi ve duyarlilig1 da i¢erdigini anlayabileceklerdir (Uzun, 2025).

Yapay zeka, fen egitiminde 6gretim siirecinde ders anlatimi, sinif i¢i 6gretim uygulamalarinin
zenginlestirilerek gergeklestirilmesi, Ogrenmeyi Kkisisellestirebilmek, 6grencilerin bireysel
olarak degerlendirilmesi ve ihtiyaglar dogrultusunda 6gretim siirecinin yapilandirilmasi
amaclar1 ile kullanilabilmektedir (Chatterjee ve Bhattacharjee, 2020; Kumar, Rajan,
Venkatesan ve Lecinski, 2019). Bu dogrultuda O6gretmen adaylarimin yapay zeka
farkindaliklarin yiiksek olmasi ve farkindalik diizeylerini etkileyen faktorlerin belirlenmesi
onemlidir. Mevcut calismada 6gretmen adaylarinin yapay zeka farkindaligi cinsiyet, sinif
diizeyi, yapay zeka ile ilgili ders alma, gelismeleri takip etme ve uygulamalari kullanma
durumlan a¢isindan incelenmis ve gelismeleri takip etme ve kullanma durumlarinin diger
degiskenlere gore farkindalik yaratmadaki 6nemi vurgulanmistir. Gelecek ¢alismalarda yapay
zeka farkindalik diizeyine etki edebilecek diger degiskenler iizerine de arastirmalar yapilmasi

onerilmektedir
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Becooltural Etwinning Projesi / Becooltural Etwiining Project

Hatice Baykara®
Ozet

17 ortakly, uluslararas1 alanda farkli iilkelerden ortak dil Ingilizce kullanilan projemizde dgrencilerimiz
ve Ogretmenlerimizle tiim proje boyunca aktif bir sekilde fikir ve bilgi alisverisi yapilmistir. Tim
ortaklarimiz kendini ifade etme sans1 yakalamistir. Her bir iilke kendini ¢esitli sunumlarla ve posterlerle
tanitmig, kendi logosu belirlemis, genel bir se¢im de yapilmigtir. Secilen logo projemizin ortak logosu
olmustur. Amacimiz miimkiin oldugunca 6grenci merkezli olmak ve onlarin gerekli web2 araglarini
kullanmalarin1 saglamakti. Belirlenen zamanlarda once 6gretmenler toplantist yapilmistir. Tim
Ogretmenlerimiz her ne kadar farkli iilkelerde olsalar da ortak bir amag etrafinda igtenlikle ve ciddiyetle
toplanmigtir. Tiim 6gretmenlerimizin Oncelikli hedefi ileri goriislii olup 6grencilerimizde yeni ufuklar
acabilmek olmustur. Cesitli zamanlarda 6grenci toplantilar1 diizenlenmis, ¢esitli etkinliklerle
Ogrencilerimiz bu toplantilara hem efektif sekide dahil edilmis hem de yeni seyler 6grenmenin hazzini
yasamustir. Facebook, Instagram, Esep, Twispace, Whatsapp gibi platformlar aktif sekilde hem
ogrenciler hem de d6gretmenler tarafindan kullanmilmistir. Etwinnig giinii, esafety giinii gib 6zel giinlerde
projemize de yer verilmis, diger proje paydaslarimizin oldugu gibi okul internet sitemizde
etkinliklerimize yer verilmis ve tiim 6grencilerin bu projeden haberdar olmasi saglanmustir. Ogrenci ve
Ogretmenlerimiz i¢in hem gelisen teknolojiye ayak uydurmak hem vizyon kazanmak i¢in yiiriittiigimiiz
projemizde kiiltiirel mirasin 6nemini ve degerini anlama ve inceleme sans1 yakaladik. Farkli iilkelerde
yasasak da tiim diinya olarak bir oldugumuzu vurguladik ve kiiltiirel zenginliklerimizin hem bizim iyi
olusumuz i¢in hem de tiim diinyada tek viicut olmamiz i¢in ne kadar degerli oldugunu vurguladik.

Anahtar Kelimeler: Kiiltiirel paylasim, teknoloji kullanimi, yapay zeka
Abstract

In our project with 17 partners, where the common language is English from different countries in the
international arena, there has been an active exchange of ideas and information with our students and
teachers throughout the project. All our partners had the chance to express themselves. Each country
introduced itself with various presentations and posters, determined its own logo, and a general selection
was made. The selected logo became the common logo of our project. Our aim was to be as student-
centered as possible and to ensure that they use the necessary web?2 tools. Teachers' meetings were held
at the specified times. Although all our teachers were from different countries, they gathered sincerely
and seriously around a common goal. The primary goal of all our teachers was to be forward-thinking
and to open new horizons for our students. Student meetings were organized at various times, and with
various activities, our students were both effectively included in these meetings and experienced the
pleasure of learning new things. Platforms such as Facebook, Instagram, Esep, Twispace, Whatsapp
were actively used by both students and teachers. Our project was also included on special days such as
Etwinnig day and esafety day, our activities were included on our school website as well as other project
stakeholders, and all students were informed about this project. We had the chance to understand and
examine the importance and value of cultural heritage in our project that we carried out to keep up with
developing technology and gain vision for our students and teachers. We emphasized that we are one as
a whole world, even though we live in different countries, and we emphasized how valuable our cultural
riches are for both our well-being and for being one body in the whole world.

Keywords: Cultural sharing, use of technology, artificial intelligence
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Giris
17 ortakli projemizde uluslararasi alanda farkli iilkelerden 6grencilerimiz ve 6gretmenlerimizle tiim
proje boyunca aktif bir sekilde fikir ve bilgi aligverisi yapilmus, isbirligi i¢inde ¢alisilmigtir. Projemizde
basta ogrenci ve 6gretmenlerimizle tanigsma toplantilart diizenledik. Tiim ortaklarimiz kendini aktif
olarak ifade etme sansi yakalamigtir. Daha sonra her bir proje partneri kendini ¢esitli sunumlarla ve
posterlerle tanitmistir. Her tilke kendi logosu ve afisini belirlemis, genel bir se¢cim de yapilmustir. Segilen
afis projemizin ortak afisi ve logosu olmustur. Ogrencilerimizin aktif olarak yer aldig1 projemizde
amacimiz miimkiin oldugunca 6grenci merkezli olmak ve onlarin gerekli web2 araglarini kullanmalarimni
saglamakti. Ogrencilerimiz kendilerini tanitimda, bulundugu sehirleri tamtimda, kiiltiirel degerlerini
basta yemekler olmak iizere tanitimda her zaman aktif rol almigtir. Tiim projeyi biiyiik bir istekle ve
ciddiyetle yiiriitmiislerdir. Platformda aktif kullanim saglamiglar diger iilkelerin tanitimlarinm
degerlendirerek bilgi sahibi olmuslardir. Belirlenen zamanlarda 6nce 6gretmenler toplantisi yapilmustir.
Tim o6gretmenlerimiz her ne kadar farkl tilkelerde olsalar da ortak bir amag etrafinda igtenlikle ve
ciddiyetle toplanmustir. Tiim 6gretmenlerimizin 6ncelikli hedefi ileri goriislii olup 6grencilerimizde yen
ufuklar acabilmek olmustur. Her an iletisim iginde olan 6gretmenlerimiz yayginlagtirma araglarimi da
aktif sekilde kullanmistir. Ogrencilerimizin daha aktif katilimin1 saglamak icin de ¢esitli zamanlarda
ogrenci toplantilari diizenlenmis, ¢esitli etkinliklerle 6grencilerimiz bu toplantilara hem efektif sekide

dahil edilmis hem de yeni seyler 6grenmenin hazzin1 yasamustir.
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Resim 3
Facebook, Instagram, Esep, Twisnpace, Whatsapp gibi platformlar aktif sekilde hem 6grenciler
hem de 6gretmenler tarafindan kullanilmistir. Okulda yapilan toplantilarda diger 6grencilere de
projemiz tanitilmig onlarin da ilgisi projemize basariyla ¢ekilmistir. Etwinnig gilinii, Esafety
giinii gibi 0zel giinlerde projemize de yer verilmis, glinlerin 6nemi ve anlami iizerinde
durulmustur. Salihli Sekine Evren Anadolu Lisesi olarak biz de okulumuzda 6nemli bir yer
ayirdik. Diger proje paydaslarimizin oldugu gibi okul internet sitemizde etkinliklerimize yer
verdik ve tim 6grencilerin bu projeden haberdar olmasini sagladik. Farkli 6grencilere projemizi
tanitarak hem onlarin haberdar olmalarini sagladik hem de 6rnek olmalarini sagladik. Diger
tiim ortaklarimizin kiiltiirel, sosyal, milli, manevi degerlerini projemiz sayesinde inceleme ve
ogrenme sansi yakaladik. Ogrenci ve dgretmenlerimiz igin hem gelisen teknolojiye ayak
uydurmak hem diinyanin farkli yerlerindeki okullarla kalbimizin bir atmasi hem vizyon
kazanmak i¢in yiiriittiiglimiiz projemizde kiiltiirel mirasin 6nemini ve degerini anlama ve

inceleme sans1 yakaladik.
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Farkli iilkelerde yasasak da tiim diinya olarak bir oldugumuzu vurguladik ve kiiltiirel
zenginliklerimizin hem bizim 1yi olusumuz i¢in hem de tiim diinyada tek viicut olmamiz i¢in
ne kadar degerli oldugunu vurguladik. Ictenlikle, sevecenlikle, biiyiik bir sabir ve 6zveriyle,
basindan sonuna kadar ayni sevk ve istekle projemizi tamamladik. Etwinning platformu bize
her ne kadar farkli {ilkeleri gezme sans1 vermese de sanal alemde bize sundugu firsatlarla tiim
ortaklarimizla sinirlardan bagimsiz oldugumuzu 6gretmistir. Sinirlardan bagimsiz olmanin
verdigi ozglrliikkle genclerimiz i¢cin en Onemli degerlerden birsi olan kendini ifade etme,
yabanci dili etkin olarak kullanabilme, farkli dilde diisiinebilme ve diisiincelerini aktif olarak
ifade edebilme, farkli kiiltiirleri arastirip yeni bilgiler kesfedebilme, kendini gerceklestirme
basamaginda bizler i¢in binlerce adima esit olmustur. Bizler tiim {ilkelerde ¢evresine duyarli,
kendini gerceklestirmeye adamis, insan olmanin degerini bilen merhametli ve vicdanli, saygili
bireyler yetistime amacimizda projemiz énemli katki saglamistir. Hepimiz de biliyoruz ki yeni
diinya diizeninde pasif kalmak en son isteyecegimiz bir seydir. Zihinsel adim atmadan higbir
olayda basarili olamayiz. Yeni nesil geng¢lerimizin planlama, disiplin, farkli olaylara uyum
saglayabilme, kendi eksikliklerini goriip yenileyebilme, her duruma ayak uydurabilme, kendini
devamli gelistirme ¢abasi i¢inde olma ama bu durumlarda da kendi kiiltiirinii ve 6z benligini
koruyarak yola devam edebilme aslinda tam da bir hibrit 6grenci modeli haline gelmelerini
saglamak biz 6gretmenler i¢in en dnemli hedef haline gelmistir. Iste bu asamada uluslararasi
yiirlittiglimiiz projelerimiz bizim vazgecilmez yardimcilarimiz olmustur. Diisturumuz su
sekildedir; kiiltiirtimiize sahip ¢ikalim, yenilenelim, geliselim, uluslararasi platfomlarda biz de

variz diyelim.

Resim 6 Resim 7

33



3. International 21 Century Educational Research Congress — INER2025, 25-27 Nisan 2025, Burdur

Kaynakc¢a
https://commission.europa.eu/index_en

https://www.google.com/search?q=k%C3%BCIt%C3%BCrel+miras&rlz=1C1GGRV_enTR7
52TR753&00=k%C3%BCIt%C3%BCrel+&agqs=chrome.0.0i51212j69i57j0i51217.8259j0j15
&sourceid=chrome&ie=UTF-8

https://tr.wikipedia.org/wiki/T%C3%BCrk_k%C3%BCIt%C3%BCr%C3%BC

https://www.ktb.gov.tr/TR-96254/kultur.html

34


https://commission.europa.eu/index_en
https://www.google.com/search?q=k%C3%BClt%C3%BCrel+miras&rlz=1C1GGRV_enTR752TR753&oq=k%C3%BClt%C3%BCrel+&aqs=chrome.0.0i512l2j69i57j0i512l7.8259j0j15&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=k%C3%BClt%C3%BCrel+miras&rlz=1C1GGRV_enTR752TR753&oq=k%C3%BClt%C3%BCrel+&aqs=chrome.0.0i512l2j69i57j0i512l7.8259j0j15&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=k%C3%BClt%C3%BCrel+miras&rlz=1C1GGRV_enTR752TR753&oq=k%C3%BClt%C3%BCrel+&aqs=chrome.0.0i512l2j69i57j0i512l7.8259j0j15&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://tr.wikipedia.org/wiki/T%C3%BCrk_k%C3%BClt%C3%BCr%C3%BC

3. International 21 Century Educational Research Congress — INER2025, 25-27 Nisan 2025, Burdur

Tiirkiyede Ozengen Miizik Egitimi Uzerine Yazilmus Lisansiistii Arastirmalarin Bibliyometrik

Analizi / Bibliometiic Analysis of Graduate Research on Ozengen Music Education in Turkey
Mustafa Baran!

Ozet

Tirkiye’de 6zengen miizik egitimi iizerine yayinlanmis lisansiistii ¢calismalar incelenmesi ile mevcut
durumda ortaya ¢ikan calismalarin belirlenmesi amaciyla yapilan bu arastirma betimsel tarama yontemi
ile tasarlanmistir. Web tabani iizerinden Ulusal Yiiksek Ogretim Kurulu Lisansiistii Tez Yaymlari
(YOKTEZ) sitesi iizerinden arastirmanin konusuna kaynak olusturan veri setine ulasilmustir.
“YOKTEZ” web sitesi, “Gelismis Detayli Tarama” kismina “Ozengen Miizik Egitimi” yazilarak
ulagilabilen toplam 28 lisansiistii arastirma elde edilmistir. Veriler “iniversite, yil, tez tiiri, kurum, konu
alani, ¢alg aleti, yontem” baslikli degiskenlere gore dagilimlari incelenmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuclarda 11 farkli iiniversiteden farkli yillarda agirlikli yiiksek lisans tezlerinden olusan bir dagilim
ortaya ¢ikmistir. Betimsel yontem modelinin yogun olarak arastirmalarda model olusturdugu sonucuna
erisilmistir. Konu alanlarinin dagilimi 6 baglikta farkli oranlarda ortaya degisiklik gdstermistir.
Enstriiman egitiminin diginda genel bir egitimin agirlikta oldugu ve Milli Egitim Bakanligi’na bagli 6zel
kurum ve kuruluslarin 6zengen miizik egitiminde agirlikta oldugu bir sonuca ulasilmstir.

Anahtar Kelimeler: Miizik, miizik egitimi, 6zengen miizik egitimi, bibliyometrik analiz
Abstract

This research, which was conducted to examine the postgraduate studies published on amateur music
education in Turkey and to determine the current studies, was designed with the descriptive scanning
method. The data set that forms the source of the subject of the research was accessed through the
National Council of Higher Education Postgraduate Thesis Publications (YOKTEZ) website. A total of
28 postgraduate studies were obtained, which can be accessed by typing "Ozengen Music Education" in
the "Advanced Detailed Search" section of the "YOKTEZ" website. The distribution of the data was
examined according to the variables titled "university, year, thesis type, institution, subject area,
instrument, method". The results obtained from the research revealed a distribution consisting mainly
of master's theses from 11 different universities in different years. It has been concluded that the
descriptive method model has been extensively used as a model in research. The distribution of subject
areas varied at different rates across 6 headings. It has been concluded that apart from instrument
training, general education is predominant and private institutions and organizations affiliated with the
Ministry of National Education are predominant in improvised music education.

Key Words: Music, music education, 6zengen music education, bibliometric analysis
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Giris
“Miizik sanat olmasinin yani sira ayni zamanda bir bilim olarak ele alinir. Miizik i¢inde farkli
alanlarda barindirir ki bunlar pozitif bilimlerden matematik ve fiziktir. Miizik, insanin dogadan
aldigi, bilinciyle diizelterek olusturdugu diizenlenmis seslerdir” (Akkol, 2005). Caglar boyunca
tanilandirilmadan dahi 6ncesi olan miizik, her donemin, her kitanin ve her tilkenin anlayisina
gore farkli olsa da 6ziinde duygu ve diisiince bigimlerini aktarmada en etkili sanat olarak ortaya
cikmigtir. Miizik toplumlarin ve toplum yasantilarinin bile etnik yapilarina niifuz etmis,
milletlerin ve uluslarin olugsmasi, destanlar1 eglenceleri, matemleri, savaslari hatta geleneklerini

bile etkileyen bir ge¢cmis ve gelecek olarak tanimlanir.

Miizik egitiminde bilhassa ¢ocuklarin egitim icinde sadece yonteme bagli degil, 6zellikle
yaratici, psiko-motor davranisa doniik, gelisimsel ve performasyon tutumlarinin davranis
ortintiileri icinde olmasi gerekmektedir. Miizik egitimi her yas grubu i¢inde beynin gelisimi,
saglikli olabilmek ve ruh halimizin olumlu bir durumda olmasi i¢in gereklidir. “Miizik egitimi
temelde bir miizikal davranisin kazanilmasi, gelistirilmesi ve degistirilmesi siirecidir. Bu
teknigin temel tasi kiginin kisisel miizik gegmisidir” (Ucan, 2018). Miizik egitimi; Milli Egitim
Bakanligina bagli 6rgiin egitim kurumlari ve bu egitimin disinda kalan yaygin egitim kurumlari
arasinda yer alan ¢esitli kurum ve kuruluslarca da yapilabilmektedir. Bunlar; belediyeler, 6zel
miizik kurslari, Halk Egitim Merkezleri, Aile Destek Merkezleri, Sosyal Destek Projeleri,
Genglik Kiiltiir Merkezleri, Aksam Sanat Okullari tarafindan da egitimcileri finanse eden, farkli

egitim metotlar1 ve yontemleri kullanilarak gergeklestirilebilen bir alana da sahiptir.

Ucan’a gore (1996) miizik egitimi; Genel Miizik Egitimi, Mesleki Miizik Egitimi, Ozengen
Miizik Egitimi olmak iizere lige ayrilir. Genel Miizik egitimi; 6rgiin egitim i¢inde herkese esit
sekilde Milli Egitim Bakanligina bagli kurum ve kuruluslarda belirli bir 6gretim programi ve
hedef davranislara yonelik miizik egitimini ele almaktadir. “Ayrica orgiin egitiminde miizik
dersi ve miizigin kullanilmasi ile 6grencilere belirli beceri ve yetkinliklerin kazandirilmasi

amaglanmaktadir” (Milli Egitim Bakanligi, 2017).

Mesleki miizik egitimi ise erken yaslarda baglayabilecegi gibi genel olarak ilkdgretim I. kademe
esnasinda veya sonunda bireylerin alan 6gretmeni veya ebeveyn tarafindan yonlendirilmesiyle

de baslayabilir. Tlkogretim ve Ortadgretim diizeyinde alan icin Devlet Konservatuarlari ile
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Bilim Sanat Merkezi gibi kurumlar araciligi ile bireyin miizigi meslek olarak secip segmeyecegi

belirginlesir. Yiiksekogretim kurumuna gegiste ise bu durum kesin olarak belirlenir.

Bireyler kendi ilgi ve se¢imleri dogrultusunda miizigin herhangi bir dalina yonelik egitim
kapsamini tamimlayan Ozengen Miizik Egitimidir. Ozengen miizik dgretimi, érgiin egitim
sistemi iginde genellikle ilk6gretimin ikinci kademesi ve sonrasi diizeylerde, izlenen genel
miizik 6gretim programlar1 disinda ilgi ve istege bagl olarak yer almakta ve ilgili 6§retmen,

Ogretim eleman1 veya miizikg¢ilerce uygulanmaktadir (Say, 2002).

Ozengen miizik egitimi genel olarak iilkemizde alan dgretmenlerinin Milli Egitim Bakanligina
bagli veya bagimsiz 6zel kurumlarda 6grencilerin ilgi, yetenek ve becerilerine gore gelisen
planli olmayan ama belirli yontem ve stratejilere dayanan, 6zel veya grup calismalarinin

o6grenme merkezinde yer aldigi miizik egitimi cesididir.

Arastirma i¢in 0zengen miizik egitimi iizerine lisansiistii ¢caligmalar 1s18inda elde edilecek
verilerin farkli bilimsel yaklagimlara sahip olmasi, bilimsel verilerce farkli arastirma konularina
ve basliklarina sahip ¢ok yonlii bir miizik egitimi olarak ele almamizi sagladigi ve bu bakimdan

o6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Ulkemizde tez arastirmalar lisansiistii egitim boyutu yiiksek lisans, doktora veya sanatta
yeterlik egitimleri ile olugsmaktadir. Yiiksek lisans egitimi, 6grencilerin farkli ve ¢esitli bilimsel
yollarla arastirma yaparak bilgiyi edinmesini amaglar. Elde edilen bilgiyi ise dogrudan
yorumlama ve sonuglandirma becerisi kazandirmay1 hedeflemektedir. Doktora egitimi ise
yiiksek lisans egitimi siirecinin kazandirmayi hedefledigi becerilerin yani sira 6grencilerin daha
bagimsiz ve derinlemesine arastirma yaparak bilgiye ulagmasini saglamaktadir. Doktora
egitiminin esdegeri olan sanatta yeterlik ise bir sanat dalina bagli yapilan ¢aligsmalarin tamamini

kapsayan egitim siireci olarak bilinmektedir (Tankiz, 2023).

Arastirma i¢in elde edilen verilerin farkli iiniversiteler blinyesinde lisansiistii egitime sahip
caligmalardan elde edilmesi ayrica bu calismalarin i¢inde genel bir miizik e8itiminin yan1 sira
calgi egitimi ve yaklagimlari ile 6rgilin egitim ve yaygin egitimi de kapsayici olmasi agisindan

birgok yonde veri saglayacagi iistelik verilerin ayirt edici olacag: diistiniilmektedir.

Bibliyometri terimi ilk kez P. Otlet’ in 1934 yilinda yayinlanan “Traite de documentation le
livre sur le livre theorie et pratique” isimli ¢alismasinda gegmesine ragmen kiitiiphane ve bilgi

bilimi literatiirlinde bu terim ilk kez, Alan Pritchart’ in Aralik 1969 yilinda Journal of
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Documentation dergisinde yaymlanan “Istatiksel bibliografya mi1 yoksa bibliyometri mi?”

1simli makalesinde goriilmiistiir (Yilmaz, 1999).

Bu arastirmada Tiirkiye’de Ozengen Miizik Egitimi alaninda yapilan lisansiistii arastirmalarin

cesitli 6zelliklerine gére incelenmesi ile mevcut durumun belirlenmesini amaglamaktadir.

Literatiirde, miizik egitimi alaninda bibliyometrik yayimnlarin incelendigi c¢alismalara
bakildiginda; baglama (Onal,2018), miizik egitimi (Aksaray, 2019), miizik degerler egitimi
(Turhal & Varis, 2022), kabak kemane (Delen, 2022), miizik yetenegi (Dursun & Sager, 2023),
koro (Ebru & Turhal, 2022) érnek gosterilebilir. Ozengen miizik egitimi igin lisansiistii alanin

incelendigi bir calismaya rastlanilmamustir.
Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, “Ozengen Miizik Egitimi” alaninda yaymmlanan lisansiistii tezlerin cesitli
Ozellikleri agisindan incelenmesi ile mevcut durumun belirlenmesi amaciyla betimsel tarama
yontemi kullanarak hazirlanmistir. Oztiirk (2019) betimsel tarama calismalarini, arastirmaya
alan bir alanin, bir grubun ya da gruplarin 6zelliklerine iliskin yapilan analizlerle mevcut

durumun ortaya konulmasi seklinde tanimlamaktadir.
Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, miizik egitimi konulu lisansiistii ¢aligmalar, drneklemini ise YOK
Ulusal Tez Merkezi web sayfasinda “Tez Adi” bashiginda “Ozengen Miizik Egitimi”

s0zclgliniin bulundugu 28 adet tez olusturmaktadir.
Verilerin Coziimlenmesi

YOK Ulusal Tez Merkezi’nde belirlenen siirliliklar cergevesinde miizik alanindaki 6zengen
miizik egitimi adl1 tezlerin tiimii incelenip arastirmaya dahil edilmistir. Ulasilan tezler; yillara,
tiniversitelere, enstitiilere, konularina, tiirlere ve danisman sayilarina gore siniflandirilmistir.
Bu arastirmada elde edilen veriler analiz edilerek ¢ozlimlenmis, siklik (F) ve ytizdelik (%)
degerleri tablo haline getirilip yorumlanmistir. Aragtirma i¢in olusturulacak inceleme basliklari
Universite, y1l, tez tiirii, arastirma alani, ydntem, ydntem tiirleri, konu alan1 ve kurum seklinde

ele alinmistir.
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Tablo 1

Tez Inceleme Formu

Yayin inceleme Kriterleri Aciklama

Universite Arastirmanin yapildigi iiniversite

Yil Aragtirmanin yapildig: yil

Tez Tiirii Arastirmanin lisansiistii basamagi

Aragtirma Alani Miizik egitimi kapsaminda genel veya ¢alg aleti
Yontem Arastirmanin yontemi (nitel, nicel, karma)

Yontem Tiirleri Arastirmanin yonteminde kullanilan tiir/model

Konu Alani Arastirmanin konusu

Kurum Aragtirmanin yapildig érgilin/yaygin/ozel egitim kurumu

Etik Kurallara Uygunluk

Bu arastirma, yayin ve arastirma etigine uygun bir bicimde ele alinmis ve degisime ugramadan
mevcut kaynaklar 1g1ginda hazirlanmistir. Arastirmada, erisime agik ulusal veri tabanlari

kullanilmis ve kaynak gdsteriminde etik kurallara titizlikle dikkat edilmistir.
Bulgular

Arastirmanin bu béliimiinde Tirkiye’de 2003-2023 yillar1 arasinda 6zengen miizik egitimi
alaninda yayimlanan 28 lisansiistli arastirma ¢esitli degiskenlere gore incelenerek tablolar ve

grafikler aracilifiyla gorsellestirilmis ve yorumlanmustir.
Tablo 2

Ozengen Miizik Egitimi Konusunda Yayimlanan Tezlerin Universitelere Gore Dagilimi

No  Universite f %
1 Ankara Gazi Universitesi 9 32,2
2 Konya Necmettin Erbakan Universitesi 7 25
3 Denizli Pamukkale Universitesi 4 14,3
4 {zmir 9 Eyliil Universitesi 1 3,6
5 Samsun 19 Mayis Universitesi 1 3,6
6 Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi 1 3,6
7 Kocaeli Universitesi 1 3,6
8 Konya Selcuk Universitesi 1 3,6
9 Edirne Trakya Universitesi 1 3,6
10 Istanbul Marmara Universitesi 1 3,6
11 Trabzon Universitesi 1 3,6
Toplam 28 100

Tablo 2’den elde edilen verilere gore Ozengen miizik egitimi lisansiistii arastirmalarini
Tiirkiye’de farkli bolgelerden 11 iiniversite arastirma konusu olarak ele almistir. Ozengen
miizik egitimi alanina gore 9 lisansiistii tez ile en fazla yayin yapan tiniversite (%32,2) Ankara
Gazi Universitesi olmustur. Ardindan 7 tez calismast ile Konya Necmettin Erbakan Universitesi
(%25), 4 tez ¢alismast ile Denizli Pamukkale Universitesi (%14,3) yer almaktadir. Arastirmada

yer alan diger 8 iiniversite 1 er lisansiistli arastirmada bulunmustur.
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Tablo 3

Ozengen Miizik Egitimi Konusunda Yayimlanan Tezlerin Yillara Gére Dagilimi

Yil f %

2003 1 3,6
2006 1 3,6
2010 2 7,2
2011 2 7,2
2012 1 3,6
2014 1 3,6
2017 1 3,6
2018 4 14,3
2019 3 10,8
2020 2 7,2
2021 3 10,8
2022 6 215
2023 1 3,6
Toplam 28 100

Tablo 3’ten elde edilen verilere gore Ozengen miizik egitimi lisansiistii arastirmalarimni
Tiirkiye’de farkl1 yillarda degisken sayilarda arastirma konusu olarak ele alinmistir. Ozengen
miizik egitimi alanina gore en fazla arastirma yapildigr y1l 6 tez ¢alismasi ile (%21,5) 2022
yilidir. 2018 yilinda 4 arastirma (%14,3), 2019 ve 2021 yillarinda 3 arastirma (%10,8), 2010,
2011,2020 yillarinda 2 arastirma (%7,2) diger yillarda ise 1’er lisansiistii aragtirma yapilmstir.

Tablo 4

Ozengen Miizik Egitimi Konusunda Yayimlanan Tezlerin Tiirlerine Gore Dagilimi

Tez Tiirii f %

Yiiksek Lisans 25 89,3
Doktora 3 10,8
Toplam 28 100

Tablo 4°ten elde edilen verilere gére Ozengen miizik egitimi lisansiistii aragtirmalarinin agirlikli
olarak ytiksek lisans tezlerinden olustugu goriilmektedir. Yiiksek lisans tezlerinin toplam sayist
25°tir (%89,3). Lisansiistli aragtirmalarin sadece 3 tanesi (%10,8) doktora tezi olarak

yayimlanmustir.
Tablo 5

Ozengen Miizik Egitimi Konusunda Yayimlanan Tezlerin Kurumlara Gore Dagilimi

Kurum Tiirii f %

Ozel Kurum 22 78,6
[lkégretim/Ortaokul 4 14,3
Lise 1 3,6
Universite 1 3,6
Toplam 28 100
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Tablo 5’ten elde edilen verilere gdre Ozengen miizik egitimi lisansiistii arastirmalarini
Tiirkiye’de 4 farkli egitim kurumunda arastirma konusu olarak ele almistir. Ozengen miizik
egitimi alanina gore en fazla lisansiistii arastirma 22 tez ¢alismasi ile (%78,6) Ozel Miizik
Egitimi kurumlarinin yer aldig: aragtirmalar olarak belirlenmistir. Arastirmada 4 tezin ¢aligma
alan1 ilkdgretim/ortadgretim kurumu (%14,3), 1’er tezin ise lise ve liniversite kurumunun ele

alinarak yapildig1 goriilmiistiir.
Tablo 6

Ozengen Miizik Egitimi Konusunda Yayimlanan Tezlerin Alamina Gére Dagilimi

Konu Alam f %

Genel Miizik Egitimi 16 57,2
Piyano Egitimi 3 10,8
Gitar Egitimi 4 14,3
Klarnet Egitimi 1 3,6
Keman Egitimi 3 10,8
Flit Egitimi 1 3,6
Toplam 28 100

Tablo 6°dan elde edilen verilere gére Ozengen miizik egitimi lisansiistii arastirmalar1 konu
alanina gore 6 farkli baslikta arastirma konusu olarak ele alinmigtir. Ozengen miizik egitimi
alanina gore en fazla lisansiistli arastirma 16 tez ¢alismasi ile (%57,2) Genel Miizik Egitimi
lizerine yapilan arastirmalar olarak belirlenmistir. Aragtirmada 4 tezin ¢alisma alani gitar
egitimi (%14,3), 3’er tezin piyano ve keman egitimi iizerine yapildig1 (%10,8) ve 1’er tezinde

klarnet ve fliit egitimi lizerine yapildig1 goriilmiistiir.
Tablo 7

Ozengen Miizik Egitimi Konusunda Yayimlanan Tezlerin Konularina Gére Dagilimi

Konu f %

Hedef ve Hedef Davraniglar 7 25

Caligma Yontemleri/Stratejileri 6 215
Opretim Yoéntem ve Teknikleri 6 21,5
Teknik/Miizikal Sorunlar ve Coziim Onerileri 2 7,2
Ogretim Progranu Inceleme 5 17,9
Etiit/Metot Inceleme 2 7.2
Toplam 28 100

Tablo 7°den elde edilen verilere gore Ozengen miizik egitimi lisansiistii arastirmalar1 konularina
gore 6 farkll baslikta arastirma konusu olarak ele almmustir. Ozengen miizik egitimi alania
gore en fazla lisansiistii arastirma 7 tez ¢aligsmast ile (%25) Hedef ve Hedef Davranislara yonelik
yapilan arastirmalar olarak belirlenmistir. Arastirmada 6 tezin konu alam1 Calisma

Yéntemleri/Stratejileri (%21,5), yine 6 tezin Ogretim Yéntem ve Teknikleri (%21,5), 5 tezin
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Ogretim Programi Inceleme (%17,9), 2 tezin Teknik/Miizikal Sorunlar ve Coziim Onerileri

(%7,2) ve yine 2 tezin Etiit/Metot Inceleme (%7,2) iizerine yapildig1 belirlenmistir.
Tablo 8

Ozengen Miizik Egitimi Konusunda Yayimlanan Tezlerin Yontemlerine Gore Dagilimi

Aragtirma Yontemi f %
Nitel 21 75
Nicel 4 14,3
Karma 3 10,8
Toplam 28 100

Tablo 8’den elde edilen verilere gore Ozengen miizik egitimi lisansiistii arastirmalari
yontemlerine gore 3 farkli baslikta arastirma konusu olarak ele alinmistir. Ozengen miizik
egitimi alanina goére en fazla lisansiistii arastirmada kullanilan yontem 21 tez caligmasi ile
(%75) nitel yapilan aragtirmalar olarak belirlenmistir. 4 tezin arastirma yonteminin nicel oldugu

(%14,3) ve 3 tezin ise (%10,8) karma yontemden olustugu belirlenmistir.
Tablo 9

Ozengen Miizik Egitimi Konusunda Yayimlanan Tezlerin Yontem Tiirlerine Gére Dagilimi

Yontem Tiirleri f %

Tarama 18 64,3
Dokiiman Analizi 3 10,8
Deneysel 4 14,3
Durum Caligmasi 3 10,8
Toplam 28 100

Tablo 9°dan elde edilen verilere gore Ozengen miizik egitimi lisansiistii arastirmalar1 ydntem
tiirlerine gore 4 farkli baslikta arastirma konusu olarak ele almmustir. Ozengen miizik egitimi
alanina gore en fazla lisansiistii arastirmada kullanilan yontem tiirii 18 tez ¢alismasi ile (%64,3)
tarama arastirmalar1 olarak belirlenmistir. 4 tezin arastirma yontem tiirliniin deneysel oldugu
(%14,3), 3 tezin Dokiiman Analizi tiirtine ait oldugu (%10,8) ve yine 3 tezin ise (%10,8) Durum

Calismast tiiriine ait oldugu belirlenmistir.
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Tiirkiye’de 6zengen miizik egitimi alaninda yayimlanan lisansiistii arastirmalarin genel
durumunu ortaya koymay1 amaglayan bu aragtirma kapsaminda veri tabanlarindan ulagilabilen
28 tez; liniversitelerine, alanlarina, yillarina, konularina, yontemlerine, yontem tiirlerine, egitim

alanina ve kurumlara gore incelenmistir.

Ozengen miizik egitimi konu alanina gore en fazla arastirmanin yapildig1 iiniversite Ankara

Gazi Universitesi (9 tez) olmustur. Benzer durumda Aksaray (2019), Miizik Egitimi Uzerine
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Yapilan Lisansiistii arastirmalarin biiyiikk ¢ogunlugunun (348) Ankara Gazi Universitesi
tarafindan yapildig1 sonucuna ulasmistir. Ozengen miizik egitiminin alan ve konu agisindan
tiniversitelere gore arastirmaya alinma siklig1 Tiirkiye genelinde {iniversite sayisina gore ¢ok az
olarak tespit edilmistir. Farkli yillarda kategorize etmeden genel tarih boyunca yapilan
lisansiistii ¢calismalar 6zellikle son 25 yil goz oniline alindiginda arastirma baslig1 olarak ¢ok
kapsamli ele alinmadig1 sonucuna ulasilmistir. Turhal ve Varis, (2022), benzer sekilde miizik
degerler egitimi alaninda yapilan lisansiistii tezlerin ayni sekilde say1 olarak (5) ¢ok az

arastirmaya dahil edildigi sonucuna ulagsmislardir.

Ozengen miizik egitimi 2003-2023 yillar1 arasinda lisansiistii arastirmalara konu edilmis, bu
baglamda her yil olmamak kaydiyla farkli yillarda arastirma dagilimi gostermistir. 2003
yilindan 2017 yilina kadar yapilan lisansiistii aragtirmalarin sayisi1 oldukca diisiik iken 2018
yilindan itibaren 6zengen miizik egitiminin konu olarak olduk¢a yogun ele alinmaya baslandigi
sonucuna ulagilmistir. Ozellikle 2022 yilinda yapilan 6 tez ile 1 yilda en yiiksek sayrya
ulagsmistir. Benzer durumda Aksaray (2019) Miizik egitimi {izerine yazilmis lisansiistii tezleri
inceledigi arastirmada da son yillarda arastirma sayisinin 2000 6ncesinden ¢ok daha fazla
oldugu sonucuna varmistir. Yine Turhal ve Varig (2022) 2019 itibar1 ile miizik degerler egitimi

alaninda yapilan aragtirmalarin say1 olarak arttig1 sonucuna varmislardir.

Ozengen miizik egitimi alaninda lisansiistii calismalardan elde edilen verilerin biiyiik
cogunlugunun (25 tez) Yiiksek Lisans diizeyinde yazildig1 ve doktora diizeyinde ¢aligmalarin
(3 tez) say1 olarak daha az oldugu tespit edilmistir. Doktora diizeyinde ele alinacak kadar genis
ve detayli bir arastirmanin yeterli bir durumda olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu bakimdan
ayni sekilde Onal (2018), baglama egitimi alaninda yapilan lisansiistii 50 aragtirmanin 40

tanesinin Yiksek Lisans diizeyinde yazildigi sonucuna ulagmistir.

Ozengen miizik egitiminin kurum olarak en faza arastirmaya dahil edildigi lisansiistii arastirma
yonelimlerinin genelini Ozel Egitim Kurumlari (22 tez) olusturmaktadir. Bu bakimdan 20 yillik
bir siire¢ incelendiginde 6zel egitim kurumlarinin lisansiistii arastirmaya konu oldugu alan
bakimindan oldukg¢a yliksek bir sayida oldugu ilkdgretim 1. ve II. kademe, lise ve {iniversite
diizeyinde (6 tez) arastirma sayisinin daha az oldugu sonucuna ulagilmistir. Yine kurum disinda
konu alanina gore 6zengen miizik egitiminde calgi egitiminin (12 tez), konu alani olarak
aragtirmaya dahil oldugu durum, genel miizik egitimine gore (16 tez), daha az olarak

sonuglandig1 ortaya ¢ikmustir.
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Ozengen miizik egitimi konusunda yayimlanan tezlerin konularina gore 6 farkli baslikta
incelendigi gdzlenmis ve bu basliklarin “Hedef ve Hedef Davranisa Yonelik™ kazanimlarin ele
alindig1 aragtirmalarin (7 tez) daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Bener durumda Tankiz
(2023), Fliit egitimi lizerine yazilan makalelerin konu alanina gore dagiliminda “Fliit

Teknikleri” konusuna gore islenisinin (21 yayin) daha ¢ok ele alindig1 sonucuna ulagmustir.

Ozengen miizik egitimi konusunda yayimlanan tezlerin arastirma yontemine gore ele alindig
lisansiistii arastirmalarin en fazla oldugu kullanildigi yontem “Nitel” aragtirma yontemi (21 tez)
olarak sonu¢lanmistir. 7 arastirmanin “Nicel ve Karma” arastirmadan oldugu belirlenmis ve
agirlikli 6zengen miizik egitimi yaklasiminin biiyilk ¢cogunlugunun nitel arastirma yontemi
kullanilarak arastirma yapildigina ulasilmistir. Benzer durumda Onal (2018), baglama egitimi
alaninda yapilan 50 lisansiistii arastirmanin biiylik ¢ogunlugunun (40 tez) “Nitel” arastirma

yontemine bagl gerceklestirildigi sonucuna ulagmistir.

Ozengen miizik egitimi konusunda yayimlanan tezlerin yontem tiirlerine gore dagiliminda en
fazla aragtirmanin “Tarama” arastirmast (18 tez) oldugu saptanmistir. Bu bakimdan 4
kategoride (Dokiiman Analizi, Deneysel, Durum Caligsmasi) toplam saymin (10 tez) daha
fazlasinin Tarama arastirmasi ile yapildigi sonucuna ulasilmistir. Yine benzer durumda Delen
(2022), “Kabak Kemane Egitimi” alaninda yapilan lisansiistii arastirmalarin (15 tez) ¢ogunun

(8 tez) “Tarama” yontemiyle yapildig1 sonucuna ulasmustir.

Ozengen miizik egitiminin son yillarda siklikla sayisinda artis oldugu iiniversiteler tarafindan
say1 olarak genel arastirmaya yayilabilecegi lakin doktora diizeyinde arastirmalara agirlik
verilebilecegi diistiniilmektedir. Bircok alanda oldugu gibi miizik egitimini orglin egitim
disinda kalan kisminda 6zengen miizik egitiminin daha ¢ok ele alinmasi, orgiin egitimde bu
durumun daha az uygulamaya dahil edildigini, bu konunun planlamasma Milli Egitim
Bakanligina baglh kurumlarda daha fazla yer verilebilecegi diistiniilmektedir. Miizik Egitimi
adina Nitel ve Tarama Arastirmalarinin yani sira Nicel ve Karma arastirma yontemlerine agirlik

verilebilecegi diistintilmektedir.
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5. Siif Coklu Yabana Dil ingilizce Programinin 21. Yiizyil Becerilerini Kazandirma A¢isindan
Incelenmesi / An Investigation of the 5th Grade Multiple Foreign Language English Curriculum

in Terms of 21st Century Skills
Sema Demirtas®

Ozet

Bu calisma, 5. Smuf Coklu Yabanci Dil ingilizce Programi’nin 21. yiizyil becerilerinin yer alma
durumunu P21 cergevesi dogrultusunda incelemeyi amaclamaktadir. Nitel arastirma desenlerinden
dokiiman analizi yontemi kullanilms, veri kaynagi olarak Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan
Ogretim programi kazanimlari temel alinmistir. Kazanimlar satir bazinda analiz edilmis ve iletisim, is
birligi, elestirel diisiinme, yaraticilik, medya ve teknoloji okuryazarligi gibi becerilerle iligkisi
belirlenmistir. Elde edilen bulgulara gore, programin iletisim ve yaraticilik boyutunda gii¢lii, is birligi,
elestirel diisiinme ve dijital okuryazarlik agisindan ise gelistirilmeye agik oldugu belirlenmistir. Caligma,
programin 4C ¢ergevesi ile yeniden yapilandirilmasina yonelik dneriler sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Coklu yabanci dil, P21, 21. yiizy1l becerileri, iletisim, yaraticilik
Abstract

This study aims to examine the effectiveness of the 5th Grade Multiple Foreign Language English
Curriculum in fostering 21st century skills within the framework of P21. The study was conducted using
the qualitative research method of document analysis. The curriculum achievements published by the
Ministry of National Education were used as the main data source. Each learning outcome was analyzed
line by line and its relation to skills such as communication, collaboration, critical thinking, creativity,
media and technology literacy was determined. Findings indicate that while the program strongly
supports communication and creativity, it needs improvement in areas such as collaboration, critical
thinking, and digital literacy. The study presents suggestions for the revision of the program based on
the 4C framework.

Keywords: Multiple foreign language, P21, 21st century skills, communication, creativity
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Giris

21. ylizyil, bireylerin yalnizca bilgiye sahip olmasinin yeterli olmadigi, ayn1 zamanda bu bilgiyi
etkili bicimde kullanabilme, problem ¢dzebilme, yaratici diisiinebilme ve is birligi i¢inde
calisabilme gibi becerilere de sahip olmalarini gerekli kilmaktadir (Trilling & Fadel, 2009). Bu
baglamda egitim programlarinin, bireylere cagin gerektirdigi bilgi, beceri ve tutumlari
kazandiracak sekilde yeniden yapilandirilmasi zorunlu hale gelmistir. Ozellikle dil dgretimi
alaninda, 6grencilerin ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii bir diinyada etkin bireyler olarak yer alabilmeleri
icin yalmzca dilsel yeterlilik degil, ayn1 zamanda elestirel diisiinme, medya okuryazarligi,
sosyal ve kiiltiirel farkindalik gibi becerilerle donatilmas1 gerekmektedir (Partnership for 21st
Century Learning [P21], 2019).

Tiirkiye’de son yillarda yiiriirliige konulan Coklu Yabanci Dil Ogretim Programi, dgrencilerin
erken yasta birden fazla yabanci dili edinmesini amaglamakta; bu dogrultuda iletisimsel
becerilerin gelistirilmesine odaklanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2022). Bu
program, bireyin yalnizca dilsel becerilerini degil, ayn1 zamanda sosyal-duygusal, bilissel ve
teknolojik yeterliliklerini de gelistirmeyi hedefleyen biitiinciil bir yaklasim sunmaktadir. Ancak
bu hedeflerin ne dlgiide gerceklestirilebildigi, ingilizce programi kazammlarmin 21. yiizyil

becerileri acisindan analiz edilmesiyle ortaya konulabilir.

Bu calisma, 5. smif diizeyinde uygulanan Coklu Yabanci Dil Ingilizce Programi'nin
kazanimlari, P21 gercevesinde yer alan 6grenme ve yenilikgilik becerileri (4C: iletisim, is
birligi, elestirel diistinme, yaraticilik), bilgi, medya ve teknoloji okuryazarligi becerileri
veyasam ve kariyer becerileri temelinde incelemektedir. Boylece programin ¢agdas egitim
normlar1 ile ne Olclide oOrtiistiigli degerlendirilecektir. Bu analiz, dil becerileri (dinleme,
konusma, okuma, yazma) diizeyinde ayristirilarak derinlestirilecek; egitim programinin gii¢lii
ve gelistirilebilir yonlerine iliskin ¢ikarimlar sunulacaktir. Coklu Yabanci Dil Program
tasarisindaki 5. siif Ingilizce ders kazanimlarinda P21 gergevesinde 21. yiizyil becerilerinin

yer alma durumu nasildir?
Yontem

Bu arastirma, nitel arastirma tekniklerinden biri olan dokiiman analizi teknigi ile
gerceklestirilmistir. Calismanin temel veri kaynagini, Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan
yayimlanan ve hilen uygulamada olan 5. sinif Coklu Yabanci Dil Ogretimi Ingilizce Programi

kazanimlar1 olusturmaktadir. Bu kazanimlar, 21. yiizyil becerilerini temel alan P21 gergevesi
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dogrultusunda analiz edilmistir. Analiz siirecinde, her kazanim satir bazli olarak ele alinmas;

iletisim, is birligi, elestirel diistinme, yaraticilik, bilgi-medya-teknoloji okuryazarligi ve yagam-

kariyer becerileri ile iligkisi smiflandirilmigtir. Verilerin ¢éziimlenmesinde betimsel analiz

teknigi kullanilmastir.

Tablo 1

21. Yiizyil Ogrenmesi icin P21 Cercevesi (Partnership for 21st Century Learning (P21), 2007)

Ogrenme ve Yenilenme Bilgi Medya ve Teknoloji Becerileri Yasam ve Kariyer Becerileri

Becerileri

-Yaraticilik -Bilgi Okuryazarlig: -Esneklik

-Yenilik -Medya -Adapte Olabilirlik

-Elestirel Diigiinme, Okuryazarligt -Girigkenlik

-Problem C6zme -Teknoloji -Kendini Y6netme

-lletisim ve Is Birligi Okuryazarlig: -Sosyal ve
Kiiltiirleraras1
Beceriler
-Uretkenlik
-Sorumluluk ve
Liderlik

Tablo 2

P21 Cercevesinde Kullanilan Anahtar Kelimeler

Beceriler

Anahtar Kelimeler

Iletisim (Communication)

Is Birligi (Collaboration)

Elestirel Diisiinme (Critical Thinking)

Yaraticilik (Creativity)

Bilgi Okuryazarligi

Medya Okuryazarlig:

Bilgi ve Iletisim Teknolojileri
(ICT)

Express, share, discuss, present, interact, explain, conversation, ask/answer,
oral/written

Together, group work, peer work, pair work, teamwork, collaborate, share
responsibility

Problem solving, evaluate, justify, analyze, compare, decide, evidence-based,
reasoning

Design, create, innovate, imagine, poster, story, project, original, produce,
brainstorm

Identify, locate, access, evaluate, use information, research, data collection

Analyze media, message, bias, author’s purpose, credibility, visual literacy

Digital tools, online, media, internet, multimedia, presentation tools, technology use

Tablo 3

Toplam 20 Unite icin 4 Temel Dil Becerileri Kazanimlar

Dil Becerileri f
Dinleme 33
Konusma 42
Okuma 33
Yazma 30
Toplam 138
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Bulgular

Tablo 4

Dort Temel Dil Becerilerine Gore Bulgular

Dil Becerisi Kazamm Sayis1  Kapsadigni P21 One Cikan Beceriler  Eksik veya Zayif Ornek
Becerileri Yonleri Kazanim
Dinleme 33 Iletisim, Elestirel Iletisim, Anlama Yaraticilik, "Verilen
Diisiinme,  Bilgi Problem Cozme  yOnergelere
Okuryazarlig1 uygun  tepki
verir."
Konusma 42 lletisim, Isbirligi, Iletisim, Sunum  Elestirel "Kisa bir
Yaraticilik Yapma Diigiinme konusma
yapar."
Okuma 33 Elestirel Anlamlandirma, Iletisim, Isbirligi  "Metindeki ana
Diisiinme, Bilgi Bilgiye Ulasma fikri belirler."
Okuryazarlig1
Yazma 30 Yaraticilik, Fikir Ifade Etme, Isbirligi, Yasam "Basit bir
Iletisim, Teknoloji ~ Yaraticilik Becerileri paragraf
Okuryazarligt yazar."

5. simif Coklu Yabanci Dil Ogretim Programi Ingilizce dersine ait kazanimlar, P21 égrenme ve
yenilik¢ilik becerileri, bilgi, medya ve teknoloji becerileri ile yasam ve kariyer becerileri
dogrultusunda analiz edilmis; veriler dort temel dil becerisi (dinleme, konugsma, okuma, yazma)
ekseninde degerlendirilmistir. Kazanimlar dokiiman analizi yoluyla betimsel analize tabi
tutulmus, her beceri alan1 i¢in baskin beceriler, sinirlt kalan yonler ve tematik oriintiiler ortaya
konmustur. Coklu yabanci dil Ingilizce 6gretim programinda yer alan toplam kazanimlarin P21
gergevesine gore dagilimi incelendiginde, en yiiksek oranin iletisim becerileri (f= 69) ile iliskili
oldugu goriilmiistiir. Bu durum, programin iletisimsel yeterliliklerini 6nemseyen bir anlayisla
hazirlandigin1 ve Ogrencilerin hedef dilde sozlii ve yazili etkilesim kurma becerilerini
gelistirmeyi amagladigini gostermektedir. Bununla birlikte, yaraticilik (f= 13) ve is birligi (f=
8) gibi diger 6grenme ve yenilik¢ilik becerilerinin daha sinirli sayida kazanimda yer aldigi tespit
edilmistir. Bu durum, 6grencilerin yaratici dil iretimi veya birlikte liretmeye dayal1 gorevlerde
aktif rol alma firsatlarimin kisith oldugunu gostermektedir. Ayrica, 21. ylizyilin 6nemli
becerileri arasinda sayilan yasam ve kariyer becerileri (f= 7), bilgi okuryazarligi (f= 5) ve
ozellikle elestirel diisinme (f= 2) gibi alanlarin ¢ok diisik diizeyde temsil edildigi
goriilmektedir. Teknoloji okuryazarligi ise yalnizca bir kazanimda yer almis, bu da programin
dijital cagin gereksinimlerine siirlh diizeyde yanit verdigini diisiindiirmektedir. Ote yandan,
belirlenemeyen kategorisinde toplanan 47 kazanim, P21 c¢ergevesiyle dogrudan
iliskilendirilemeyen ya da ¢cok genel ifadelerle sinirli kalan hedefleri kapsamaktadir. Bu veriler,

programin agirlikli olarak geleneksel dil 6gretimi pratiklerine dayali oldugunu ve 21. yilizyil
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becerileri acisindan daha dengeli ve biitiinciil bir yapiya kavusturulmasi gerektigini ortaya

koymaktadir.
Dinleme Becerisi Kazamimlarina Yonelik Bulgular

Programda yer alan dinleme kazanimlar1 (f= 33), ozellikle iletisim ve bilgi okuryazarligi
becerileriyle ortiismektedir. Ogrencilerin ydnergeleri anlama, temel sdzciikleri tanima ve
verilen sozli ifadeleri dogru esleme gibi becerileri gelistirmesi hedeflenmistir. Kazanimlar
genellikle alic1 dil becerilerine odaklanmakta, yaraticilik ya da elestirel diisiinme boyutlarini
smirl diizeyde icermektedir. Ornegin, “Kisa talimatlar1 dinler ve yerine getirir.” kazanimi,
ogrencinin aktif dinleme ve anlamlandirma becerisini desteklemekte; ancak farkli yorumlar

yapma ya da alternatif ¢oziimler iiretme yoniiyle sinirlidir.
Konusma Becerisi Kazanimlarina Yonelik Bulgular

Konusma kazanimlar1 (f= 42), P21’in iletisim ve yaraticilik becerileriyle giiclii bir iliski
gostermektedir. Ogrencilerin kendini tamitma, kisa diyaloglara katilma, gorsel destekle
konusma {iretme gibi becerilere yonlendirilmesi, sozlii ifade giiciinii ve yaraticiligi
gelistirmektedir. Bununla birlikte, kazanimlar arasinda is birligi ve elestirel diisiinme
becerilerini dogrudan gelistirmeye yonelik hedeflerin sinirli oldugu tespit edilmistir. Ornegin,
“Gunlik etkinliklerle ilgili kisa ifadeler kullanir.” kazanimi iletisimsel yeterlik acisindan
olumlu bir yap1 sunsa da konusmalarn yapilandirilmig gorevlerle desteklenmedigi

goriilmektedir.
Okuma Becerisi Kazamimlarina Yonelik Bulgular

Okuma becerisine yonelik kazanimlar (f= 33), P21 ¢ercevesinde 6zellikle bilgi okuryazarligi
ve elestirel diisinme ile iliskilidir. Ogrencilerden basit metinleri anlama, metindeki belirli
bilgiyi bulma ve ¢ikarim yapma gibi beceriler kazanmalar1 beklenmektedir. Bu kazanimlar,
ogrencilere okudugunu anlamanin 6tesinde ¢ikarim yapma ve metinler arasi bag kurma gibi
elestirel beceriler kazandirmak agisindan potansiyel tasimaktadir. Ornegin, “Metindeki temel
bilgiyi belirler.” kazanimi, okuma stratejilerinin gelisimine katki sunmakla birlikte, metin

tiirlerinin ¢esitliligi agisindan gelistirilmeye agiktir.
Yazma Becerisi Kazamimlarina Yonelik Bulgular

Yazma kazanimlart (f= 30), P21 becerilerinden oOzellikle yaraticilik, iletisim ve sinirh

dlciide teknoloji okuryazarhig ile iliskilidir. Ogrencilerin gérselden yola gikarak basit ciimleler
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kurmalari, kendini yazili olarak ifade etmeleri gibi hedefler, yazma becerisinin gelisimine
hizmet etmektedir. Ancak, kazanimlarda is birligine dayali yazma, yazili anlatimlar veya dijital
araclarla yazma gibi 21. ylizyilin gerektirdigi yonelimler biiyiikk Ol¢lide eksiktir. “Basit
climlelerle bir kisiyi tanitan kisa metin yazar.” kazanimi, temel diizeyde ifade giiciinii desteklese
de Ogrencilerin tiretkenligini artiracak yaratici yazma etkinlikleriyle desteklenmesi gerektigi

anlasilmaktadir.
Genel Bulgular

Tiim kazanimlar biitiinciil olarak degerlendirildiginde, programin agirlikli olarak iletisim,
anlamlandirma ve yaraticilik ¢ergevesinde yapilandigi; buna karsin elestirel diisiinme, is birligi
ve yasam/kariyer becerileri gibi alanlarda smirli oldugu sonucuna ulasilmistir. Ozellikle gérev
temelli, problem ¢6zme odakli ve teknoloji entegreli becerilerin 6gretiminde eksiklikler dikkat
¢ekmektedir. P21 ¢ergevesine tam uyum saglanabilmesi igin kazanimlarin hem igerigi hem de

uygulama baglamlart agisindan yeniden yapilandirilmasit onerilmektedir.
Tartisma

Calisma kapsaminda elde edilen bulgular, 5. smif ¢oklu yabanci dil 6gretim programinin
iletisim ve yaraticilik becerileri baglaminda gii¢lii yonlere sahip oldugunu ortaya koymustur.
Programin Ogrencileri hedef dilde iletisim kurmaya tesvik etmesi, sozlii ve yazili anlatim
becerilerini desteklemesi agisindan P21 cercevesinin iletisim boyutu ile biiylik Olcilide
ortiismektedir. Benzer sekilde, 6zgiin ifadeler iiretmeye yonelik yapilandirilmig etkinliklerin
varlig1 da yaraticiliin tesvik edildigini gdstermektedir. Bu durum, Trilling ve Fadel’in (2009)
4C modelinde iletisim ve yaraticihigin merkezi roller {istlenmesi gerektigi yOniindeki
goriigleriyle oOrtlismektedir. Ancak elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve is birligi gibi
becerilerin programda daha sinirli yer buldugu tespit edilmistir. Bu da gosteriyor ki 6grencilerin
ist diizey diislinme becerilerini gelistirmelerine olanak taniyan kazanimlar yeterince
cesitlendirilmemistir. Nitekim Voogt ve Roblin (2012), 21. yiizy1l miifredatlarinin yalnizca
iletisim odakli degil, ayn1 zamanda analitik diisiinme, karar verme ve takim ¢alismasina yonelik
becerileri de biitlinciil olarak desteklemesi gerektigini vurgulamaktadir. Bununla birlikte, dijital
okuryazarlik alaninda eksiklikler belirlenmistir. Giiniimiizde dijital kaynaklara erisim, bilgiye
ulasma, medya araglarim1 elestirel kullanma gibi beceriler, Ogrencilere erken yasta
kazandirilmasi gereken temel yetkinlikler arasindadir. Ancak mevcut program, bu becerilere

yonelik kazanimlar agisindan oldukg¢a sinirlt bir igerik sunmaktadir. P21 gergevesinin bilgi-
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medya-teknoloji okuryazarlig1 bileseninin yeterince yansitilmamasi, egitim sisteminin dijital
doniisiim hedefleriyle celismektedir. Tiim bu bulgular 1s181nda, ¢oklu yabanci dil 6gretim
programinin 21. yiizyil becerileri agisindan daha dengeli ve biitiinciil bir yapiya kavusturulmasi
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Kazanimlarin sadece iletisim ve tiretkenlige degil, ayni zamanda
elestirel sorgulama, is birligi ve dijital farkindalik gibi alanlara da odaklanacak sekilde yeniden

tasarlanmasi, 6grenci gelisimini ¢ok boyutlu destekleyecektir.
Sonug¢ ve Oneriler

Bu caligsma, 5. smif ¢oklu yabanci dil 6gretim programinin 21. yiizyil becerileri agisindan P21
gergevesine gore kapsamli bir analizini sunmaktadir. Elde edilen bulgular dogrultusunda
programin iletisim ve yaraticilik alanlarinda giiclii bir yapiya sahip oldugu; ancak is birligi,
elestirel diistinme, problem ¢ézme ve dijital okuryazarlik gibi temel beceriler konusunda
eksiklikler barindirdig1 goriilmiistiir. Bu durum, programin 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimini

destekleme hedefiyle tam anlamiyla ortlismedigini gostermektedir.

Programin gelisim alanlar1 dogrultusunda asagidaki Oneriler sunulabilir: Kazanimlarin
Revizyonu: Program kazanimlari, 21. yiizyilin degisen ihtiyaclarini karsilayacak sekilde
yeniden yapilandirilmali; 6zellikle is birligi, elestirel diistinme ve problem ¢ézmeye odaklanan
kazanim sayisi artirilmalidir. 2. Dijital Okuryazarligin Entegrasyonu: Teknoloji ve medya
okuryazarligin1 destekleyen etkinliklere yer verilmeli, dijital araglarin pedagojik kullanimi
programin ayrilmaz bir pargasi haline getirilmelidir. 3. Tematik ve Proje Tabanli Ogrenme: 4C
becerilerini igeren tematik tiniteler ve disiplinler arasi proje tabanli 6grenme yaklagimlari ile
ogrencilerin hem bireysel hem grup icinde beceri gelistirmeleri saglanmalidir. 4. Ogretmen
Egitimi: Programin hedefledigi becerilerin sinif ortaminda etkili bir sekilde kazandirilabilmesi
icin Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine yonelik hizmet i¢i egitimler diizenlenmelidir. 5.
Uygulama Siirecinin Izlenmesi: Pilot uygulama sonuglar1 sistematik bicimde degerlendirilerek,
ogrenci kazamimlarma etkisi izlenmeli ve program gelistirme siireci veri temelli olarak
yiiriitiilmelidir. Sonug olarak, 5. sinif ¢oklu yabanc1 dil 6gretim programu, 21. yiizyil becerilerini
kazandirmaya yonelik 6nemli bir potansiyele sahiptir. Ancak bu potansiyelin tam anlamiyla
hayata gegirilebilmesi i¢in programin igeriksel ve pedagojik a¢idan yeniden yapilandirilmasi

bliyiik 6nem tagimaktadir.

- Kazanimlar, '4C' becerileri gz Oniine alinarak yeniden yapilandiriimalidir.

- Program, is birligi ve problem ¢ézme temelli gorevlerle desteklenmelidir.
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- Dijital okuryazarligi iceren kazanimlar artirilmali ve teknoloji entegrasyonu
giiclendirilmelidir.
- Ogretmen egitimi, 21. yiizy1l becerilerini ders planlarina uyarlanacak sekilde yeniden

tasarlanmalidir.
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Psikolojik Damisma Oz-Yeterliginin Yordayicilar Olarak Cok Kiiltiirlii Psikolojik Damisma
Yeterlikleri ve Kosulsuz Kabul Egiliminin Incelenmesi / Examining Multicultural Counseling

Competencies and Unconditional Acceptance Tendency as Predictors of Counseling Self-Efficacy

Demet Tasci? Ragip Ozyiirek®
Ozet

Psikolojik danisma 06z-yeterligi, etkili ve verimli bir psikolojik danigma siireci i¢in psikolojik
danigsmanlarin sahip olmasi gereken Ozelliklerden biridir. Danisanlarin kiiltiiriinii gz Oniinde
bulundurarak onlari kosulsuz kabul eden psikolojik danigsmanlarin psikolojik danisma 6z- yeterliklerinin
yiiksek oldugu arastirmalarla ortaya konmustur. Bu calismada, g¢okkiiltiirlii psikolojik danigma
yeterlikleri, kosulsuz kabul egilimi, cinsiyet, yas, lisans mezuniyeti, mezuniyet diizeyi, ¢alisma siiresi
ve kiiltliire duyarlilikla ilgili ders almanin psikolojik danigsmanlarin 6z-yeterlik diizeylerini ne derece
yordadigi arastirmak amaglanmigtir. Arastirmanin Orneklemini rehberlik arasgtirma merkezlerinde,
devlet veya 6zel okullarda ¢alismakta olan psikolojik danismanlar olusturmustur. Veriler, aragtirmaci
tarafindan hazirlanan Demografik Bilgi Formu, Psikolojik Danisma Oz-Yeterlik Olcegi, Cokkiiltiirlii
Psikolojik Danisma Yeterlikler Olgegi ve Kosulsuz Kabul Egilimi Olgegine verilen cevaplardan elde
edilmistir. Elde edilen veriler SPSS programinda ¢oziimlenmistir. Degiskenlerin psikolojik danigma 6z-
yeterliginin anlamli birer yordayicisi olup olmadigini belirlemek i¢in adimli ¢oklu dogrusal regresyon
analizi kullanilmistir. Analiz sonucunda ortaya konan bulgularin alan yazina 6nemli bir katki
saglayacagi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Psikolojik danigma 6z-yeterligi, cok kiltiirliiliik, kiiltiire duyarli, ¢ok kiltiirli
psikolojik danisma yeterlikleri, kosulsuz kabul egilimi

Abstract

Counseling self-efficacy is one of the characteristics that counselors should have for an effective and
efficient counseling process. It has been revealed by research that counselors who accept their clients
unconditionally by taking their culture into consideration have high counseling self-efficacy. This study
aimed to investigate to what extent multicultural counseling competencies, unconditional acceptance
tendency, gender, age, undergraduate degree, graduation level, length of service and taking courses on
cultural sensitivity predict the self-efficacy levels of counselors. The sample of the study consisted of
counselors working in guidance research centers, state or private schools. The data were obtained from
the responses given to the Demographic Information Form, Counseling Self-Efficacy Scale,
Multicultural Counseling Competencies Scale and Unconditional Acceptance Tendency Scale prepared
by the researcher. The obtained data were analyzed in the SPSS program. Stepwise multiple linear
regression analysis was used to determine whether the variables were significant predictors of
counseling self-efficacy. It is thought that the findings of the analysis will make a significant
contribution to the literature.

Keywords: Counseling self-efficacy, multiculturalism, cultural sensitivity, multicultural counseling
competencies, unconditional acceptance tendency
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Giris
Gliniimiizde bireyler yasamlarinda bas etmekte zorlandigi problemler oldugunda cevreden
destek almaya ihtiya¢ duymaktadir. insanlar arasinda kurulan iletisim ve etkilesimin dogal bir
sonucu olarak birey yakin ¢evresinden veya bazi meslek gruplarindan yardim talebinde bulunur
(Ultanir, 2005). Problemin mevcut durumu ve kisinin problem ¢ézme kaynaklarina gére bu
destek arayis1 farklilik gdsterebilir. Kimi birey bu destegi yakin ¢evresinde yer alan kisilerde
ararken kimi birey de profesyonel yardim siireclerine bagvurmayi tercih etmektedir. Psikolojik

danigma bu siirecte akla gelen profesyonel yardim siireclerinden biridir.

Psikolojik danigma oturumlarinda etkili bir siire¢ i¢in terapétik basariya etki eden kosul ve
faktorleri bilmek onemlidir (Chen ve Giblin, 2021). Psikolojik danismada siirecin etkililigi ve
faydasi agisindan psikolojik danigman 6nemli bir rol oynar (Hackney ve Cormier, 2008; Voltan-
Acar, 2013). Psikolojik danigmanin, psikolojik danigma siirecini yonetme ve siirdiirmeye dair
olan inancinin, etkili ve faydali bir psikolojik danisma oturumunun gerceklesmesi noktasinda

belirleyici bir unsur oldugu diistiniilmektedir.

Psikolojik danigmanlarin ayni egitim ve uygulamalardan gecerek mezun olmalarina karsin
psikolojik danigma oturumlarini yonetme becerileri birbirinden farkli olabilmektedir
(Pamukgu,2011). Bandura (1986), bu durumu, bireylerin algiladiklar1 yetenek ve becerilerine
dair olan inanglarinin motivasyon ve davraniglarini etkilemesiyle aciklamistir ve bu inanglara

da 6z-yeterlik (self-efficacy) inanglar1 adin1 vermistir.

Oz-yeterlik inanglarmin tanimi pek ¢ok alanda kullamldig: gibi psikolojik danigma alaninda da
yer etmistir. Psikolojik danisma 6z-yeterligi (counseling self-efficacy) Larson ve ark. (1992)
tarafindan temel psikolojik danmisma becerilerini kullanma, siirece katilim, zor danisan
davraniglariyla ¢alisma, kiiltiirel olarak yetkin davranma ve danisanin degerlerinin farkinda
olma faktorleriyle iliski oldugu diisiiniilerek agiklanmaya calisilmistir. Benzer sekilde Lent,
Hill ve Hoffman (2003), da psikolojik danisma 6z-yeterligini temel yardim becerileri, oturum
yonetme becerisi ve zorlu danisanlarla bas etme becerisi faktorleri altinda
kavramsallagtirmiglardir. Pamuk¢u ve Demir (2013), Psikolojik Danisma Oz-Yeterlik Olcegi
Tiirkce Formu’nda psikolojik danisma 6z-yeterliginin yardim becerileri, oturum ydnetmeye
dair 6z-yeterlik ve psikolojik danisma siirecindeki zorluklara iliskin bir yap1 olusturdugunu

ortaya koymustur. Tiim bu unsurlar g6z 6niinde bulunduruldugunda psikolojik danisma 6z-
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yeterligi kavrami mesleki bir kavram olarak danigani anlama ve etkili bir psikolojik danigsma
gerceklestirebilmek i¢in oturumlar sirasinda ilke, teknik ve becerileri kullanarak siireci
yonetmeye dair duyulan algi, inan¢ ve yargilar olarak aciklanabilir. Ozetle, psikolojik
danigmanin gelecekte danisanlarina etkili bir psikolojik danigma hizmeti sunabilmeye dair

inang ve yargilar1 psikolojik danisman 6z-yeterligiyle iliskilidir (Larson ve Daniels, 1998).

Insana yardim meslekleri arasinda yer alan psikolojik danismada da bireyi kiiltiirden bagimsiz
ele almak miimkiin degildir. Yaklasik 50 yillik bir siiregte kiiltiir olgusu psikolojik danisma
alaninda {iizerine durulan konulardan biri olmustur (Kagnici, 2013). Kiiltiir géz Oniinde
bulundurularak yardim hizmeti sunuldugunda psikolojik danisman ve danisan arasindaki
terapotik bag giiclenecektir. Ciinkii terapotik siire¢ psikolojik danisman ve danisan arasindaki
kiiltiir ve degerlerden etkilenmektedir (Akdogan ve Ceyhan, 2011). Giiglii bir terapdtik bag
kuruldugunda psikolojik danisman siireci yonetmek ve danisana faydali olma konusunda

kendini daha yeterli hissedecektir.
Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirmada psikolojik danismanlarin, psikolojik danigsma 6z-yeterliklerini yordayan
degiskenler incelenmistir. Arastirma, nicel arastirma yontemlerinden biri olan iligkisel tarama
modeli kullanilarak gerceklestirilmistir. En az iki degisken arasindaki iliskiyi ve bu iliskinin
diizeyini agiklamak i¢in kullanilan arastirma deseni iligkisel tarama modeli olarak
adlandirilmaktadir (Karasar, 2010, s.81). Iliskisel tarama modelinde; degiskenler arasindaki

iliski, uygulanan olgekler araciligiyla ortaya konmaktadir (Biiytikoztiirk, vd., 2012).

Arastirma yontemi olarak bagimli degiskeni yordayan bir veya birden fazla degiskenin ayr
veya toplu olarak etkisinin incelendigi adimli (stepwise) ¢oklu dogrusal regresyon analizi
kullanilmistir. Bu yontem, bir¢cok degiskenin tek bir Olciit degiskenle iligkili oldugunu
tanimlayabilmek i¢in kullanilir (Heppner, Wampold ve Kiulighon, 2008: 272-274). Regresyon

analizi 0rneklem seti kalibrasyon ve ¢apraz gegerleme 6rneklemleri olusturularak incelenmistir.
Calisma Grubu

Arastirma kapsaminda {ilkemizin farkli bolgelerinde yagamakta olan 342 psikolojik danigsmana
ulasilmig ve arastirmanin kalibrasyon 6rneklemini 243, capraz gecerleme Orneklemini 99

katilime1 olusturmustur.
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Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin kalibrasyon drneklemini olusturan 2024-2025 egitim 6gretim yili i¢inde Milli
Egitim Bakanligi’na (MEB) bagli resmi ve 6zel kurumlarda ¢alismakta olan 342 psikolojik
danigman/rehber 6gretmene Google formslar araciligiyla ulasilip demografik bilgi formu
(DBF), Psikolojik Danisma Oz-Yeterlik Olgegi (PDOYO), Cokkiiltiirlii Psikolojik Danisma
Yeterlikleri Olgegi (CPDYO) ve Psikolojik Danisman Kosulsuz Kabul Egilimi Olgegi
(PDKKEO) uygulanmustir. Olgekler uygulanirken goniilliiliik ilkesine dikkat edilmistir.

Bulgular
Tablo 1

Olc¢iit Degisken ile Siirekli Yordayict Degiskenlerin Pearson Korelasyon Matrisi.

Degiskenler 1 2 3 4 5
1.PDOToplam 1 .49%*3g%* 31+ 26%*

2. CKYOToplam .49**.1.55**,08.08

3. KosulsuzKabul .38** 55**1.16* .09

4. Stire .31**,08 .16*1

5. Yas .26**.08 .09.80 1

n=243 *p <0.05, ** p <0.01.

Tablo 1 incelendiginde psikolojik danigma 6z-yeterligi ile c¢okkiiltiirlii psikolojik danigma
yeterlikleri (r=0.49, p<0.001), kosulsuz kabul egilimi (r=0.38, p<0.001), siire (r=031, p<0.001)
ve yas (r=0.26, p<0.001) yordayic1 degiskenleri arasinda istatistiksel olarak anlamli pozitif

yonlii iliskiler bulunmustur.
Tablo 2

Olciit Degisken ile Kesikli Yordayict Degiskenlerin Pearson Korelasyon Matrisi.

Degiskenler 1 2 3 4 5
1.PDOToplam 1 .11.06 .05-07

2. Mezuniyet Diizeyi A1 1-.02.14*-1.6

3. Cinsiyet .06-.021-14*.08

4. KurumTiir .05 .14*-.14*1-04

5. DersAlma -.07-.16*.08 -04 1

n= 243 *p <0.05, ** p <0.01.
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Tablo 2 incelendiginde psikolojik danisma 6z-yeterligi ile mezuniyet diizeyi (r=0.11, p<0.001),
cinsiyet (r=0.06, p <0.001), ¢alisilan kurum tiirii (r=0.05, p<0.001) ve kiiltiire duyarlilikla ilgili
ders alma (r=-0.07, p <0.001) yordayici degiskenleri arasinda istatistiksel olarak anlamli

iligkiler bulunamamustir.
Tablo 3

Bagimsiz Degiskenlerin Psikolojik Danisma Oz Yeterligini (toplam puanlari) Yordamasina

Iliskin Adimli Coklu Regresyon Analizi Sonuclar:

2 Standart Pearson Kismi Yar Diizeltilmis 2
S Ymd?’mla B Hata B top r r Kismi1 Diiz. R? AR
: 1192 164 <00
(Sabit) ; 7 7.24 )
CKYO 89 <00
Toplam 1.48 17 50 5 . 50 50 50 25 25
) 1150 158 <00
(Sabit) 7 7 7.24 1
CKYO 88 <00
2 Soplam 1.41 16 a8 ) 50 50 47
Siire 2,69 60 24 450 <'f° 29 28 24 30 06
n=243

Olusturulan modelde, psikolojik danisma 6z yeterliginin en giiglii yordayicisinin ¢ok kiiltiirlii
psikolojik danigma yeterlikleri oldugu goriilmiis ve tek basina ol¢iit degisken varyansinin %25
oraninda aciklamistir. Modele meslekte calisma siiresi degiskeni eklendiginde, aciklanan
toplam varyans %30’a ¢ikmistir. Psikolojik danisman kosulsuz kabul egiliminin ise anlamli bir
yordayict olmadig (p>.05) bulunmustur. Modelde bir degisiklik yapilarak, kosulsuz kabul
egilimi esitlige ilk sirada, meslekte caligma siiresi ikinci sirada ve ¢ok kiiltiirlii psikolojik
danisma yeterlikleri ise son sirada esitlige alinmistir. Ancak yine Tabo 3’te belirtilen degerlerin

aynisi elde edilmistir.
Tartisma, Sonuc Ve Oneriler

Bu arastirmada, psikolojik danisma 6z-yeterligini yordama giicii oldugu diistiniilen ¢ok kiiltiirlii
psikolojik danigma yeterlikleri, kosulsuz kabul egilimi, cinsiyet, yas, lisans mezuniyeti,
mezuniyet diizeyi, meslekte ¢alisma siiresi ve kiiltiire duyarlilikla ilgili ders alma degiskenleri
incelenmistir. Verilerin analizinden sonra elde edilen sonuglar; ¢ok kiiltiirlii psikolojik danisma
yeterlikleri, kosulsuz kabul egilimi, meslekte caligma siiresi ve yas degiskenlerinin psikolojik
danisma Oz-yeterligiyle anlamli bir iligkisi oldugunu gostermistir. Bu degiskenler coklu

regresyon analizine alindigia cok kiiltiirlii psikolojik danisma yeterliklerinin ve meslekte
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caligma siiresinin, psikolojik damisma Oz-yeterligiyle anlamli bir sekilde yordadig
bulunmustur. Bu sonu¢ Crook’un (2010) okul psikolojik danigmanlarinin, psikolojik danigsma
0z-yeterligi ve cok kiiltiirlii psikolojik danisma yeterlikleri arasinda anlamli bir iliski buldugu
calismasinin sonuglartyla drtiismektedir. Ulkemizde de benzer bir arastirmada, ¢ok kiiltiirlii
yeterlik algilarinin psikolojik danisma 6z-yeterligiyle iliskili oldugu bulunmustur (Ugur vd.,
2021). Yani psikolojik danigsmanlara c¢ok kiiltiirlii psikolojik danisma yeterliklerinin

kazandirilmasinin psikolojik danisma 6z-yeterligini de arttiracagi sdylenebilir.

Psikolojik danisma 6z-yeterligi ve meslekte ¢alisma siiresi arasindaki iligki incelendiginde,
meslekte calisma siiresi arttikga psikolojik danigsma 6z-yeterliginin de arttigir gorilmiistiir.
Psikolojik danigmanlarin meslekte calisma siiresi arttikca deneyimlerinin de artmasinin
boylelikle psikolojik danigsma 6z-yeterliginin artmasi da beklendik bir sonugtur. Bu sonuca
paralel olarak Yam (2018) psikolojik danigsma 6z-yeterligini etkileyen unsurlarin incelendigi
calismasinda meslekte ¢alisma siiresinin en gii¢lii yordayicilardan biri oldugunu bulmustur.
Benzer baska bir arastirmada mesleki deneyim yilinin artmasiyla, ¢ok kiiltiirlii psikolojik
danigsma yeterliklerinin ve psikolojik danigma 6z-yeterliginin de arttigi ortaya konmustur
(Crook, 2010). Psikolojik danigmanlarin meslekte gecirdikleri siirenin artmasi ve yeni
deneyimler kazanmalar1 sayesinde psikolojik danigma 0Oz-yeterliklerinin de artacagi

diistiniilmektedir.
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Doga Temelli Okul Oncesi Egitimde Yeni Bir Yaklasim: Ciftlik Anaokulu™ / A New Approach in
Nature-Based Early Childhood Education: The Farm-Based Kindergarten

Umay Hazar Deniz’

Ozet

Bu arastirmanin amaci doga temelli okul 6ncesi egitimde yeni bir yaklagim olan ¢iftlik anaokullarimi
cesitli agilardan incelemektir. Nitel bir durum ¢aligmasi olan bu aragtirmanin verileri gézlem ve goriisme
yoluyla toplanmistir. Ardindan igerik analizi yontemi ile kodlama yapilarak analiz edilmistir.
Aragtirmadan elde edilen sonuclara gore giftlik anaokulunun misyonunda bahge temelli egitim,
demokratik egitim ortami ve siirdiiriilebilirlik temalar1 6ne cikmustir. Okulda egitimciler, yardime1
Ogretmen, temizlik gorevlisi, agc1 ve bahgivan tam zamanli olarak goérev yapmaktadir. Ek olarak yari
zamanl calisan farkli branslardan 6gretmenler, diyetisyen ve veteriner de bulunmaktadir. Okulun
fiziksel 6zelliklerine ait bulgulara bakildiginda genis bir acik alana sahip oldugu, bu alanda bahgecilik
etkinliklerinin yapilabilecegi cesitli boliimlerin, hayvanlara ayrilmig boliimlerin ve oyun igin
diizenlenmis boliimlerin oldugu goriilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Doga temelli egitim, okul dncesi egitim, ¢iftlik anaokulu
Abstract

The aim of this study is to examine farm kindergartens, a novel approach in nature-based early childhood
education, from various perspectives. Conducted as a qualitative case study, the research data were
collected through observations and interviews, followed by coding and analysis using content analysis
methodology. The findings indicate that the mission of farm kindergartens emphasizes garden-based
education, a democratic learning environment, and sustainability. The school employs full-time
educators, assistant teachers, cleaning staff, a cook, and a gardener. Additionally, part-time professionals
from various disciplines, including teachers of different specialties, a dietitian, and a veterinarian,
contribute to the school's operations. Regarding the physical features of the school, the findings reveal
that it has a large outdoor area, including various sections designated for gardening activities, spaces
allocated for animals, and areas specifically designed for play.

Keywords: Nature-based education, early childhood education, farm-based kindergarten
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Giris
Doga temelli anaokullar1 genellikle 3-5 yasindaki ¢ocuklar i¢in bir erken ¢ocukluk programi
olarak tanimlanir. Cocuklar bu anaokullarinda giiniin neredeyse yarisini agik havada gegirirler
(Bailie, 2010; Moore ve Cooper, 2014; Larimore, 2016). Doga temelli bir okul dncesi egitim
programi, egitimin her yoniinii doga ile biitiinlestirir. Bu yaklasim, egitim felsefesinden siif
diizenine kadar her seyi doga odakli olarak tasarlar. Ayrica, egitmenlerin hem erken ¢ocukluk
egitimi hem de cevre egitimi konusunda yetkin olmasini gerektirir. Bu tiir programlar,
cocuklarin gelisimini desteklemenin yani sira doga sevgisi ve ¢evre bilinci asilamayi1 da
hedefler, boylece ekolojik kimlik ve gevre etigi gelistirmeyi tesvik eder (Natural Start Alliance,
2014). Okullar, ¢ocuklarin her giin kesfettigi, oynadig1 ve 6grendigi ¢ok yonlii yesil alanlara
sahiptir. Ayrica, c¢ocuk yonetimli arastirmalar, zengin dis mekan ortamlarinda
yapilandirilmamis oyun ve kesif etkinlikleri, hayvanlarla tanisma, hasat edilen gidalarla recel

gibi yiyecekler hazirlama gibi etkinlikleri igerir (Finch ve Bailie, 2015).

Doga temelli erken ¢ocukluk egitimini, Sobel (2014) doga anaokulu ve orman anaokulu olarak
iki ayr1 smifta ele almaktadir. Ancak bunlara ek olarak diinyada yeni yaklasimlar ortaya
¢tkmaya ve popiilerlik kazanmaya devam etmektedir. Ornegin Larimore (2016) doga temelli
anaokullarindan bahsederken yeni bir yaklasim olarak ciftlik odakli anaokullarina deginmistir.
Cevher- Kalburan (2019) da doga temelli anaokullarinin daha 6zel bir tiirii olarak ¢iftlik odakli

anaokullarindan bahsetmistir.

Ciftlik anaokullari, bahge temelli yaklasimla sekillenen ve okul bahgeciligi etkinliklerine
dayanan egitim ortamlaridir. Bu yaklasimda, bah¢e deneyimsel 6grenme araci olarak kullanilir;
cocuklar bitki yetistirme, dikim, kompost yapimi gibi etkinliklerle saglikli beslenme
aligkanliklar1 kazanir (Desmond vd., 2004; Graham vd., 2004, 2005). Bahgecilik, ¢ocuklarin
ekosistem bilgilerini artirir, dogaya olumlu tutum gelistirmelerini destekler (Blair, 2009) ve
bilimsel siire¢ becerilerini gelistirir (Hachey & Butler, 2009). Ayrica ciftlik anaokullarinda
hayvanlarla etkilesim de 6nemli bir yere sahiptir. Hayvanlara bakim, ¢ocuklarin sefkat, empati
ve bakis agis1 gelistirme becerilerini destekler (Hindley, 1999; Pattnaik, 2004). Tavsan, tavuk,
ordek gibi kiiciik hayvanlar ¢ocuklarla kolayca etkilesime gegebilirken, koyun ve ke¢i gibi
biiyiik hayvanlar da egitim ortamlarina dahil edilebilir (Moore & Cooper, 2014).

Uluslararasi alanyazinda ¢iftlik anaokullartyla ilgili sinirl sayida da olsa arastirma bulunurken

(Bailie, 2012; Iskos ve Karakosta, 2015) Tiirkiye’de konuya deginen tek bir ¢alismaya (Cevher-
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Kalburan; 2019) rastlanmistir. Bu arastirma, alanyazindaki boslugu doldurmasi, egitimciler ve
arastirmacilar i¢in oncii bir kaynak olusturmasi nedeniyle onem tasimaktadir. Arastirmanin
temel amaci ¢iftlik anaokulu yaklasimi ile ilgili bilgi edinmektir. Bu amag¢ dogrultusunda

asagidaki sorulara yanit aranmistir:
1. Ciftlik anaokulunun misyonu nedir?
2. Ciftlik anaokulunun organizasyon semasi nasildir?
3. Ciftlik anaokulunun acik alaninin fiziksel 6zellikleri nelerdir?
Yontem
Arastirma Deseni ve Calisma Grubu

Bu arastirma bir nitel arastirma deseni olan durum caligmasidir. Arastirma, Antalya’da bulunan
ve Tiirkiye’nin ilk ¢iftlik anaokulu olan okul ncesi egitim kurumunda ytriitiilmistiir. Gozlem
ve goriigme ile verilerin toplandig1 bu ¢alismaya okulun yoneticisi katilmigtir. Yonetici, 32
yasinda, kadin ve okul Oncesi egitimi lisans mezunudur. Ciftlik anaokulunun kurucu miidiiri
olarak 7 yildir bu kurumda calismaktadir. Arastirma bulgularinda yonetici Y1 olarak

kodlanmustir.
Veri Toplama Araglar

Arastirmanin verileri gézlem ve goriisme ile toplanmistir. Bunun i¢in arastirmaci tarafindan
gbézlem formu ve goriisme formu olusturulmustur. Goriisme formunda arastirma sorulari

dogrultusunda hazirlanmig 7 soru bulunmaktadir.
Veri Toplama Siireci ve Verilerin Analizi

Gozlemler iki giinde toplam 18 saat yapilmistir. Goriisme de bu siirecte gerceklestirilmis ve
yaklasik 15 dakika slirmiistiir. Ardindan veriler igerik analizi yontemi ile kodlama yapilarak
analiz edilmistir (Bliytlikoztiirk vd., 2018). Analiz sonucunda bulgular, ¢iftlik anaokulunun
misyonu, organizasyon semasi Ve a¢ik alammin fiziksel ozellikleri olmak tizere ti¢ temada

incelenmistir.
Bulgular
Ciftlik Anaokulunun Misyonu

Okulun misyonu ile ilgili olarak Y1 “Okulumuz 2018 yilinda kurulmustur. Cocuklar giiniin

biiyiik cogunlugunu dogayla i¢ ice gegiriyorlar. Aslinda temelde bahge temelli egitim modeli
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uyguluyoruz. Misyonumuz da demokratik ve katilimci bir ortamda c¢ocuklarin bireysel
gelisimlerini destekleyerek, siirdiiriilebilirlik ilkeleri dogrultusunda egitim vermek diyebilirim”
diyerek bahge temelli egitimden, demokratik egitim ortamindan ve siirdiiriilebilirlikten

bahsederek konuyu agiklamistir.

Bahge temelli egitim konusunu “Bahg¢emiz korunakli ama ¢cocuklarin kendilerini giiclii ve 6zgtir
kilabilecekleri bir ortamdir. Okul bah¢emizde giinliik olarak yapilan etkinlikler var. Bitki ekme,
toplama, sulama siire¢leri, hayvan bakimlar: ve besleme gibi bir¢ok gorev vardwr. Bu gorevler
okulda siniflara paylasim yoluyla paylastirilir ve gerceklestirilir. Bahge ve doganin dinamigine
gore bahgecilik derslerimizi planlayp uyguluyoruz” diyerek agiklamigtir. Demokratik egitim
ortami1 konusunda “Okul diizeni ve kararlar c¢ocuklarla birlikte alinir. Yemekhane
anlasmalarimiz, sinif ve bahge diizeni anlasmalarimizin maddeleri ¢ocuklarimiz ile belirlenir
ve uygulanir. Cocuklar giin icerisinde kendilerini ozgiirce ifade edebilecekleri ortamlarda
bulunurlar” demistir. Son olarak stirdiiriilebilirlikle ilgili ise “Okulumuzda bir¢ok esyayt geri
doniistiirme bilinciyle hareket ediyoruz. Yemek atiklarimiz da mesela her giin ¢ope degil
tavuklarin beslenmesi icin ayrilmis boliimlere dokiiltiyor. Kurumus agaglardan bahgemiz igin
salincak, agag¢ ev gibi tasarimlar yapiyoruz. Atik meyve ve sebzelerimizi solucanlarimiza
vererek giibre iiretiyoruz. Atk kagitlarimizi  belediyelerin geri doniisiim merkezlerine

gonderiyoruz. Bu aktivitelerin hepsini ¢ocuklarimizin katilimiyla gergeklestiriyoruz” demistir.
Ciftlik Anaokulunun Organizasyon Semasi

Okulda bir miidiir, bes 6gretmen ve bir yardime1 6gretmen bulunmaktadir. Okulda ¢ocuklar yas
gruplarina gore 5 sinifa ayrilmistir. Bu nedenle her siifta bir 6gretmen bulunmaktadir. Ayrica
bir temizlik gorevlisi, bir as¢1 ve bir bah¢ivan da okulda tam zamanl gorev yapmaktadir.

Organizasyon semasi sekil 1°de goriilebilir.
Sekil 1

Organizasyon Semasi

~~
Midiir
. Témidlik
Ogretmenler srevlisi Ascl Bahgivan
gevd ~— —
Yardimei
0 @en

64



3. International 21 Century Educational Research Congress — INER2025, 25-27 Nisan 2025, Burdur

Tam zamanl gorev almayan ancak ayda bir hayvanlarin saglik durumlarini kontrol i¢in diizenli
olarak gelen bir veterinere ek olarak yar1 zamanl ¢alisan orff egitmeni, cocuk yogasi egitmeni,
satrang¢ egitmeni, diyetisyen ve yabanci dil 6gretmeni de okulun personelleri arasindadir. Ek

olarak Y1 “Zaman zaman ziraat miihendisleri ve ¢iftcilerden destek alryoruz” demistir.

Ogretmenlerin ise alim siirecini de agiklayan Y1 “Aradigimiz en onemli 6gretmen niteligi
gelisime acik, siirdiiriilebilirlik felsefesini benimseyebilen, ekolojinin neresinde oldugunu
merak eden, hayvanlar ve dogayla bir arada mutlu olan 6gretmenleri kurumumuza almaya
dikkat ediyoruz. Ayrica ek olarak bahge temelli egitim, alternatif yaklasimlar, sinif yonetimi
gibi konularda alaminda uzman kisilerden ogretmenlere hizmet i¢i egitimler de veriyoruz”

demistir.
Ciftlik Anaokulunun Actk Alaninin Fiziksel Ozellikleri

Okul 1000 m? kapali alan, 7000 m? agik alana sahiptir. A¢ik alanda 12 farkl tiirde 200 kadar
meyve agact bahgeye dagilmis halde bulunmaktadir. A¢ik alanin kuzeyinin fotografi Gorsel
1’de goriilebilir.

Gorsel 1. A¢ik Alan

Bahgede cesitli hayvanlar yasamaktadir. Bu hayvanlar tavuk, ordek, hindi gibi kiimes
hayvanlar1 ve kuzu, keg¢i, esek, tavsan ve kompost i¢in kullanilan 6zel solucanlardir. Bu konuda
Y1 “Ciftlikteki hayvanlar okula uyum haftasinda ¢ocuklarla tanisiyor. Esek, tavuk ve kegiler
diizenli olarak besleniyor. Giinliik rutinlerimiz i¢inde okuldaki hayvanlarla etkilesimimizi
arttiracak etkinlikler yapiyoruz. Hayvanlarmn ihtivaclarim gOzeten ve okuldaki hayvanlarin

sorumluluklarina yénelik ¢alismalar uyguluyoruz. Onlara yuva yapilmasi ya da kirlenen
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esegimizin ¢ocuklarla birlikte yikanmas: gibi mesela...” demistir. Bahcede bulunan bazi

hayvanlar Gorsel 2 ve Gorsel 3’te gortilebilir.

e Y

Bahgede ayrica ana binaya girmeden bazi ihtiyaclarin karsilanabilmesi i¢in bir ¢cesme, dinlenme
alanlar1 ve iginde tuvalet de bulunan 8 m? biiyiikliigiinde bir yap1 ve 1 metre derinliginde bir

cocuk ylizme havuzu yer almaktadir. Ayrica bir sera da bulunmaktadir.

Okulda bahgecilik etkinlikleri yalnizca sera degil, bahgenin tiimii kullanilarak yapilmaktadir.
Ornegin Gorsel 4’te nane, feslegen, dereotu gibi gesitli bitkilerin ekildigi alan goriilebilir. Ek
olarak bu konuda Y1 “Ekim dikim faaliyetlerinden once bah¢ivanimiz bahgede gerekli alanlart
diizenliyor. Bostanlar ve sera ekim faaliyetine uygun oldugunda rehber ve ¢ocuklar o ayda

dikilecek sebze ve meyveleri dikiyorlar. Zamani gelince de topluyorlar” demistir.
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Gorsel 4. Sifali Bitkiler Alan

Bahgecilik etkinlikleri diginda bahgede agik havada oyun olanaklari1 da bulunmaktadir. Bunun
icin bolca bos alana ek olarak ¢esitli boliimler ve yapilar olusturulmustur. Gorsel 5’te oyun
alanlarindan biri goriilebilir. Gorsel 6°da ise serbest oyun i¢in olusturulmus baska bir boliim

goriilebilir.

Gorsel 5. Bahg¢ede Bulunan Bir Oyun Alan
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Gorsel 6. Bahgede Bulunan Bagka Bir Oyun Alan

Oyun i¢in ayrica bir kum havuzu, ¢esitli salincaklar ve bir kaydirak da bulunmaktadir.
Cocuklarin hem serbest oyunda zaman gecirdikleri hem de zaman zaman etkinliklerin yapildig1

bir agac ev Gorsel 7’°de goriilebilir.

Gorsel 7. Agag¢ Ev

Sonug¢ ve Tartisma

Egitimdeki yeni yaklagimlar ¢ogunlukla bir ihtiyagtan dogar. Giiniimiizde dogaya doniis
ithtiyac1 bu yaklagimlardan biridir ve egitim bu ihtiyaci karsilamada 6nemli bir aragtir. Kirsalda
yasayan ¢ocuklar dogayla daha fazla temas kurabilirken, kentte yasayanlar kentlesme ve dogal
alan eksikligi nedeniyle dezavantajlidir (Moss, 2012). Bu noktada ¢iftlik anaokullari, kent
merkezlerinde dogayla etkilesim kurmak i¢in alternatif bir model sunar. Wells ve Lekies
(2006), ¢ocukken doga ile etkilesim kuran bireylerin ¢evreye karsi daha olumlu tutumlar
gelistirdigini belirtmistir. Bird (2007) ise ¢evresel tutumlarin gelisimi agisindan 12 yas

oncesinin kritik oldugunu vurgular.
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Okul oncesi programlarda doga temalar1 genellikle sinirli ve aralikli etkinlikler seklinde yer
alir. Bu etkinlikler deneyim kazanmaya yarayabilir ancak dogal ¢evre hakkinda bilgi edinmek
icin yalnizca yalitilmis firsatlar sunar (Wilson, 1996). Buna karsin, dogay1 merkeze alan ¢iftlik
anaokullar1 daha siirekli ve etkili bir etkilesim sunar. Ancak bu modelin uygulanmasinda
bah¢ivan, veteriner gibi farkli uzmanlarin katkisi ve bakim giderleri gibi ek maliyetler
bulundugu i¢in geleneksel anaokullarina kiyasla daha masrafli olabilir. Bu nedenle ilgili

bakanliklarin ve yerel yonetimlerin destekleyici politikalar gelistirmesi 6nerilmektedir.

Bu arastirma, ciftlik anaokullarinin fiziksel olanaklarin1 da ortaya koymustur. Genis agik
alanlara sahip bu kurumlar, bahgecilik ve hayvancilik i¢in cesitli bliimlere sahiptir. Ornegin,
Iskos ve Karakosta’nin (2015) Yunanistan’da inceledigi ¢iftlik okulu {iziim baglari, zeytinlikler,
seralar ve siit isletmeleri gibi alanlar1 iceren 650 donlimliik bir alana yayilmistir. Bailie’nin
(2012) calismasindaki okul ise 232 doniimliik bir ¢iftlikte yer almakta, ¢ocuklar haftada birkag
giin burada hayvan bakim1 ve bahgecilik gibi etkinlikler gerceklestirmektedir.

Tiirkiye’de bu yaklasimi destekleyen énemli belgelerden biri 2024 Okul Oncesi Egitim
Programi’dir (MEB, 2024). Program, acik havada 6grenme, kesfetme, yaraticilik ve oyun
temelli etkinlikleri destekler. Dogay1 gozlemleme ve dogaya yonelik olumlu tutum gelistirme

gibi kazanimlar da programin hedefleri arasindadir.
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Fen Egitiminde Yapay Zeka Cahsmalarinin Bibliyometrik Analizi

Hanife Akpinar! Giiveng Gorgiilii®

Ozet

Bu ¢aligma, Web of Science ve Scopus veritabanlarinda fen egitimi ve yapay zeka konularinda yapilan
yaymlar iilke, kurum, yazar ve anahtar kelime diizeyinde karsilagtirmali olarak analiz etmektedir.
Bulgular, Amerika Birlesik Devletleri'nin her iki veri tabaninda da yayin sayis1 ve uluslararasi is birligi
acisindan merkez konumda oldugunu ortaya koymaktadir. Avustralya, Cin ve Ingiltere gibi iilkeler de
onemli bilimsel is birligi aglarinda yer almaktadir. Kurumsal diizeyde Curtin Universitesi yiiksek atif
sayilartyla 6ne ¢ikarken, Grant Cooper gibi yazarlar her iki veritabaninda da yiiksek diizeyde iiretkenlik
ve etki gostermektedir. Anahtar kelime analizinde “Artificial Intelligence”, “Science Education” ve
“ChatGPT” gibi kavramlarin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Scopus veri tabani, genel olarak daha yiiksek
yayin ve atif sayilarina sahip olup, daha genis ve cesitli bir arastirma ag1 sunmaktadir. Bu bulgular,
arastirmacilar i¢in yayin stratejilerini ve is birligi yonelimlerini belirlemede yol gosterici niteliktedir

Anahtar Kelimeler: Fen egitimi, yapay zeka, bibliyometrik analiz
Abstract

This study comparatively analyzes the publications on science education and artificial intelligence in
Web of Science and Scopus databases at the country, institution, author and keyword levels. The
findings reveal that the United States is in the center of both databases in terms of the number of
publications and international collaboration. Countries such as Australia, China and the United Kingdom
are also included in important scientific collaboration networks. At the institutional level, Curtin
University stands out with its high citation numbers, while authors such as Grant Cooper show high
productivity and impact in both databases. In the keyword analysis, it is seen that concepts such as
“Artificial Intelligence”, “Science Education” and “ChatGPT” stand out. The Scopus database generally
has higher publication and citation numbers and offers a wider and more diverse research network. These
findings are guiding for researchers in determining their publication strategies and collaboration
orientations.
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Giris
Yapay zeka (YZ), 1956 yilinda Dartmouth Konferansi’nda John McCarthy tarafindan ortaya
atilan ve baglangicta yalnizca bilgisayar miihendisligi sinirlart igerisinde kalan bir kavram
olarak tanimlanmistir (Alpaydin, 2013). Bu dénemden itibaren YZ, uzman sistemler, makine
O0grenmesi, derin 6grenme ve dogal dil isleme gibi alt dallar tlizerinden geliserek farkli
disiplinlerde uygulama alami bulmustur (Incemen ve Oztiirk, 2024). Baslangigta yalnizca
algoritmik siireclerin otomasyonu seklinde goriilen bu teknoloji, 2000’li yillardan itibaren
ozellikle egitim alaninda ¢ok daha etkilesimli ve uyarlanabilir bir yapiya biiriinmiis; akilli
Ogretici sistemler, sanal Ogretmenler ve otomatik geribildirim mekanizmalar1 gibi

uygulamalarla 6gretim siireclerini yeniden tanimlamaya baslamistir (Bahgeci ve Girol, 2010;

Atalay ve Celik, 2017; Uzun vd., 2021).

Gliniimiizde YZ’nin egitimdeki rolii yalnizca icerik sunmakla sinirli kalmamakta; 6grenme
analitigi, kisisellestirilmis 6grenme, 6grenci modelleme ve uyarlanabilir 6grenme sistemleri
araciligiyla 6grenciye 6zel 6grenme yollar1 sunarak 0gretimin dogasina dogrudan miidahale
etmektedir (Noe, 2009; Luckin, 2016). YZ’nin egitimdeki etkisi, 6zellikle fen egitimi gibi
soyut ve deneysel kavramlarin 6gretildigi alanlarda daha goriiniir hale gelmektedir. Fen
bilimleri, kavramsal anlama, bilimsel siire¢ becerileri ve problem ¢6zme gibi {ist diizey bilissel
becerilerin hedeflendigi disiplinlerdir (MEB, 2018). Bu nedenle, fen egitiminde 6grenci
basarisini artirmak i¢in Ogretimsel teknolojilerden st diizeyde faydalanilmasi kritik 6nem

tasimaktadir (Pekdag, 2005).

Fen egitimi 0zelinde yapilan ¢aligmalarda; yapay zeka uygulamalari, kavram yanilgilarini
ortaya c¢ikarma, kisisellestirilmis icerik onerileri sunma, deneysel siirecleri simiilasyon yoluyla
modelleme ve 6grenci performansina anlik geribildirim saglama gibi islevler iistlenmektedir
(Incemen ve Oztiirk, 2024). Ayrica, 6grenme ortamlarinda kullanilan akilli sistemler sayesinde
ogrencilerin bireysel farkliliklart gOzetilerek daha etkili dgretim ortamlar1 olusturulabilmekte
ve bu sayede 6grencilerin fen okuryazarligi diizeyleri artirilabilmektedir (Fayda-Kinik, 2025).
Ancak, alandaki bu hizli ilerlemeye ragmen, YZ’nin fen egitimi alaninda hangi temalarda
yogunlastigl, hangi yontemlerle calisildigi, kimler tarafindan ve hangi iilkelerde iiretildigi,
hangi dergilerde yayimlandig: gibi sorulara sistematik ve gorsel temelli bir yaklasim getiren

caligmalarin sayis1 olduk¢a sinirlidir. Bu baglamda bibliyometrik analiz yontemi, alandaki
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akademik yonelimlerin haritalanmasi, etkili yayin ve arastirmacilarin belirlenmesi, anahtar
kelime oOriintlilerinin tespiti ve kurumsal/iilkesel isbirliklerinin goriiniir kilinmasi agisindan

Oonemli bir aragtir (Sharma ve Panja, 2025).

Bu calismanin amaci, fen egitimi baglaminda yapilmig YZ temelli akademik yaymlari
bibliyometrik analiz yoluyla inceleyerek, alandaki durumun gérsel ve analitik bir profilini
ortaya koymaktir. Bu kapsamda en ¢ok atif alan yazarlar, anahtar kelime bulutlari, isbirligi
aglar1 ve tematik kiimeler analiz edilerek alan yazina katki sunulacagi disiiniilmektedir. Bu

kapsam dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

-Fen egitimi alaninda yapilan yapay zeka aragtirmalarinda; tilkeler arast1 igbirligi, kurumlar arasi
is birligi, yazarlar arasi is birligi, en ¢ok atif alan yazarlar ve en ¢ok kullanilan anahtar kavramlar

nelerdir?

Yontem

Bu arastirmada fen egitiminde yapay zeka kullanimina iligkin gergeklestirilen aragtirmalar
dogrultusunda en fazla is birligi yapilan ve en ¢ok atif alan iilkeler, kurumlar ve yazarlar ile en
sik kullanilan anahtar kelimelerin belirlenmesinde bibliyometrik analiz yontemi kullanilmistir.
Bibliyometrik analiz, yayinlarin nicel acidan incelenmesine olanak taniyan ve bilginin yapisi
hakkinda daha derinlemesine bilgi edinilmesini saglayarak bilgiye erisimi kolaylastiran bir
yontemdir (Carter-Templeton vd., 2018; Ellegaard ve Wallin, 2015). Bu tiir analizlerde, ortak
atif iligkilerini tespit etmek amaciyla ¢esitli yazilim programlarindan yararlanilmaktadir.
Kullanilan bu programlar sayesinde ortak atif aglari gorsellestirilebilmekte ve arastirma
alanindaki One ¢ikan aktorler ortaya konulabilmektedir (Karagdéz ve Yiinci, 2013). Bu
calismada analizler VosViewer yazilimi araciligiyla gergeklestirilmistir. Elde edilen gorsellerde
diigiimlerin biiylikligi, ilgili calismanin ortak atif alma sikligin1 gostermektedir (Van Eck ve
Waltman, 2014). Gorsellestirmelerde birbirine yakin konumlanan diigiimlerin daha yogun atif
iligkisine sahip oldugu; diiglimleri birbirine baglayan cizgilerin ise bu calismalarin diger
aragtirmacilar tarafindan birlikte alintilandigin1 ifade ettigi sdylenebilir. Ayni renkteki ve
birbirine yakin diigiimler, ilgili arastirma alaninda 6ne ¢ikan tematik kiimeleri temsil etmektedir

(Hallinger, 2020).

Arastirma verileri, Scopus ve Web of Science veri tabanlarinda “science education (fen
egitimi)” ve “artificial intelligence (yapay zeka)” anahtar kelimeleri, farkli kombinasyonlar ve

filtreleme stratejileriyle taranarak ilgili yayinlara ulasilmistir. Yapilan taramalar sonucunda;
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arastirma basliginda ve Ozet béliimiinde yer alma durumuna goére calismaya dahil edilmistir.
Web of Science veri tabanin da 159 (32 baslik ve 127 Ozet), Scopus veri tabaninda 312 (42
baslik ve 270 Ozet) olmak iizere toplam 471 calisma ile analizler gergeklestirilmistir.

Bulgular

Arastirma problemi kapsaminda yapilan analizler sonucunda bulgular paylasilmstir. ilk olarak
veri tabanlarinda en ¢ok atif alan ve isbirligi yapan iilkeler analiz edilmistir. Elde edilen

bulgular asagida verilmistir.
Sekil 1

En Cok Is Birligi Yapan Ulkeler (Scopus)
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Sekil 1°de, iilkeler arasi is birligi iligkilerini gdstermektedir. Amerika Birlesik Devletleri
(United States) agin merkezi konumunda yer almakta ve hem en fazla yayin iireten hem de en
fazla iilkeyle is birligi yapan iilke olarak dne ¢ikmaktadir. Avustralya, Cin, Ingiltere, Kanada
ve Ispanya gibi iilkeler ise farkli kiimelerde yer almalarma ragmen agin énemli noktalarinda
konumlanmis; bu da onlar1 bolgesel veya tematik is birligi merkezleri haline getirmistir. Renkli
kiimeler, birlikte daha sik ¢alisan iilke gruplarmi temsil etmektedir. Ornegin kirmizi kiimede

Avustralya, Singapur ve Tayvan gibi iilkeler yer alirken, mavi kiimede Cin, Tiirkiye gibi iilkeler
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goriilmektedir. Bu dagilim, bilimsel is birliklerinin hem cografi hem de tematik olarak

kiimelendigini gostermektedir.

Sonug olarak, bu gorsel fen egitimi ve yapay zeka alanlarinda uluslararasi akademik etkilesimin

¢ok merkezli ve dinamik bir yapiya sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

Sekil 2 incelendiginde haritanin merkezinde yer alan ABD, Giiney Kore ve Avustralya, bircok
iilke ile baglant1 kurarak uluslararasi is birliklerinde &nemli roller iistlenmistir. Ozellikle ABD
ve Avusturya agin diger boliimleriyle olan baglantilari sayesinde araci konumda yer almaktadir.
Bu durum, bu iilkelerin sadece {iretici degil ayni zamanda koprii gorevi goren is birligi
merkezleri oldugunu gdstermektedir. Cin ve Avustralya hem birbirleriyle hem de batidaki bazi
iilkelerle iliski kurarak Dogu-Bati ekseninde bilimsel iletisimin siirdiigiinii gostermektedir. Ote
yandan, haritanin sag kisminda yer alan Ingiltere ve Kanada, yalmzca birbirleriyle baglantil
goriinmektedir. Agin sol kisminda yer alan Almanya, baglanti sayis1 az olan ama farkli
kiimelerle temas kuran bir diger iilkedir. Iskogya, Portekiz ve Misir gibi iilkeler ise dzellikle

ABD gibi merkez iilkeler araciligiyla agda yer almaktadir.
Sekil 2

En Cok Is Birligi Yapan Ulkeler (W0S)
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Tablo 1 incelendiginde Web of Science ve Scopus verilerine gore iilkelerin yayin ve atif sayilar
farklilik gostermektedir. ABD her iki veritabaninda da en fazla yaymna sahip iilke olup,
Scopus'ta 96 calismayla 1147 atif, Web of Science’ta ise 39 calismayla 512 atif almistir.
Avustralya, Scopus’ta 21 caligmayla 1313 atif alarak atif agisindan 6ne ¢ikmaktadir. Tiirkiye
ise Web of Science’ta 2 calismayla 73 atif, Scopus’ta 5 calismayla 103 atif almistir. Genel
olarak Scopus veritabaninda hem yaymn hem de atif sayilarimin daha yiiksek oldugu

goriilmektedir. Bazi iilkeler daha az sayida calismayla yiiksek atif alarak dikkat ¢ekmektedir.
Tablo 1

En Cok Atif Alan Ulkeler

WoS Scopus
Ulke Cahsma Sayis1  Atif Sayis1 | Ulke Calisma Sayisi Atif Sayisi
‘gg\lﬁreltll(:r?lﬂeslk 39 512 Avustralya 21 1313
Avustralya 12 467 gm"rlka Birlesik 9% 1147
evletleri
Almanya 13 75 Birlesik Krallik 19 167
Tiirkiye 2 73 Almanya 24 128
Avusturya 2 69 Birlesik Arap 6 123
Emirlikleri

Meksika 1 56 Giiney Afrika 7 123
Birlesik Krallik 5 48 Avusturya 5 123
Cin 11 44 Tiirkiye 5 103
Giliney Afrika 2 36 Mozilla Vakfi 2 97
Belgika 2 32 Meksika 2 95

Sekil 3 incelendiginde, Michigan State University agin merkezinde yer almakta yogun is birligi
igerisindedir ayrica koprii gorevi gormektedir. Sag taraftaki yesil kiimelenmede 6ne ¢ikan 2
tiniversite Michigan ve Butler tiniversiteleridir. Kirmizi kiimelenmede yer alan kurumlar hemen

hemen ayni etkiye sahiptirler.
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Sekil 3

En Cok Is Birligi Yapan Kurumlar (SCopus)
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Sekil 4 incelendiginde agin merkezinde Michigan State University dikkat ¢ekmektedir. Bu
kurum hem batida yer alan Stanford Universitesi ve University of Colorado ile hem de doguda
yer alan University of Georgia ile is birligi icerisindedir. Bu konumuyla Michigan State, agin
gecis noktasinda yer alarak koprii islevi goren bir kurum niteligindedir. University of Colorado
kiimesinde University of Florida ve University of Tasmania ile iligkili olup, yayin iiretiminde

aktifrol oynayan bir merkez olarak goriinmektedir. Ote yandan, agin dogu kisminda University
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of Georgia 6ne ¢ikarken, Technical University of Munich ile is birligi yaparak Avrupa merkezli

katkilarin da aga dahil oldugunu géstermektedir.

Tablo 2.’de yer alan veriler 15181inda, Web of Science ve Scopus verilerine gére kurumlarin
yaym ve atif sayilar1 karsilastirildiginda, Curtin Universitesi her iki veri tabaninda da 6ne
cikmaktadir; Web of Science’ta 5 calismayla 431 atif, Scopus’ta ise 2 calismayla 1200 atif
almistir. Rush Medical College her iki kaynakta da tek ¢alismayla yiiksek atif almig, Web of
Science’ta 84, Scopus’ta ise 98 atif elde etmistir. Mozilla Vakfi, San Francisco Universitesi,
Graz Teknoloji ve Uygulamali Bilimler Universiteleri ile Colorado Boulder Universitesi gibi
kurumlar da benzer sekilde tek c¢aligmayla yiiksek atif sayilariyla dikkat ¢ekmektedir.
Tiirkiye'den Dokuz Eyliil ve Gazi Universiteleri ise Web of Science’ta sirasiyla 71 ve 69 atifla
yer almistir. Genel olarak, Scopus veritabaninda kurumlarin daha az sayida yayinla daha ytiksek
atif aldig1 goriilmekte ve bu da Scopus’un atif agisindan daha yogun bir etki yarattigini

gostermektedir.
Tablo 2

En Cok Atif Alan Kurumlar

WoS Scopus

Kurum Calisma Sayis1  Atif Sayis1 | Kurum Calisma Sayis1 Atif Sayisi

Curtin Universitesi 5 431 Curtin University 2 1200
Graz Uygulamali

Rush Medical College 1 84 Bilimler 1 119
Universitesi

Mozilla Vakfi 1 75 Graz Teknoloji 1 119
Universitesi
Birlesik Arap

Colorado Boulder 1 75 Emirlikleri ileri 1 116

Universitesi . ..
Egitim Koleji

§aq Frar_10|s_co 1 75 Rush Medical 1 98

Universitesi College

I?o!<uz ]?qul 1 71 Rush Medical 1 98

Universitesi College

Gazi Universitesi 1 69 §aq Francisco 1 97
Universitesi

Graz Uygulamal 1 69 Morzilla Vakfi 1 97

Bilimler Universitesi

era}z Teknqlop 1 69 Qo!oradp Bpulder 1 95

Universitesi Universitesi

_ General Motors

I'\J"r']f\r/‘;?;rt‘e“:‘fate 4 62 Ar-Ge, Warren 1 95

MI, ABD
Sekil 4

En Cok Is Birligi Yapan Yazarlar (Scopus)
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Sekil 5. ve Sekil 6. incelendiginde, Scopus ve Web of Science veritabanlarina gore en ¢ok is
birligi yapan yazarlar gorsellestirilmistir. Her iki kaynakta da yazarlar arasinda yogun bir ortak
calisma ag1 oldugu goriilmektedir. Bu durum, belirli arastirmaci gruplarmin ilgili alanda is
birligi i¢inde iiretken olduklarin1 gostermektedir. Scopus verileri, daha genis bir is birligi agina
isaret ederken; Web of Science verileri de benzer bir yapiyr yansitmaktadir. Genel olarak, bu

bulgular akademik tiretimde is birliginin 6nemli bir rol oynadigini ortaya koymaktadir.

Web of Science ve Scopus verilerine gére en ¢ok yaym yapan ve atif alan yazarlar
karsilagtirildiginda, Grant Cooper her iki veritabaninda da 6ne ¢ikmaktadir; Web of Science’ta
4 caligmayla 425 atif, Scopus’ta ise 8 calismayla 1262 atif almistir. Diger yazarlar genellikle
birer ¢calismayla listelenmis olup, bu calismalarla da dikkat ¢ekici atif sayilar elde etmislerdir.
Scopus’ta atif sayilarinin daha yiiksek oldugu genel olarak goze ¢arpmaktadir. Bu durum,
Scopus’un daha genis kapsama sahip olmasi ve yazarlarin ¢aligmalarinin burada daha goriiniir

olabilmesiyle ag¢iklanabilir.
Tablo 3

En Cok Atif Alan Yazarlar

WoS Scopus

Yazar Calisma Sayis1 Atf Sayis1 | Yazar Calisma Sayisi Atif Sayisi
Grant Cooper 4 425 Grant Cooper 8 1262
Joel Michael 1 84 Harald Burgstiner 1 121
Razvan Amirionesi 1 76 Abdulla Al Darysheh 1 118
Ayhan Caligkan 1 72 Joel Michael 1 98
Harald Burgstiner 1 68 Carlos Escobar Diaz 1 95
Carlos Escobar Diaz 1 56 Ayhan Caligkan 1 94
Andrew Holmes 1 48 Abejide Abe-Ibijola 1 87
Xiaoming Zhai 4 44 Xiaoming Zhai 7 80
Peng He 1 38 Peng He 1 67
Amanda R. Ellis 1 35 Habib Khan 1 64
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Sekil 6

Birlikte Kullanilan Anahtar Kelimeler (SCopus)
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Sekil 7. ve Sekil 8. incelendiginde, Scopus ve Web of Science verilerine gore birlikte kullanilan

anahtar kelimeler analiz edildiginde, her iki veritabaninda da belirli temalarin 6ne ¢iktig1
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goriilmektedir. Anahtar kelimeler arasindaki baglantilar, arastirmalarin ortak konular etrafinda
yogunlastigini géstermektedir. Scopus’ta anahtar kelimeler arasinda daha siki iliskiler ve daha
genis bir dagilim dikkat ¢ekerken, Web of Science’ta ise daha odakli ve simirlt bir yapi
goriilmektedir. Bu durum, Scopus’un daha kapsamli bir veri ag1 sundugunu, WoS’un ise daha

secici ve belirli alanlara yogunlastigini géstermektedir.

Tablo 4. incelendiginde, Web of Science ve Scopus verilerine gore birlikte kullanilan anahtar
kelimeler karsilastirildiginda, her iki veritabaninda da "Artificial Intelligence", "Science
Education" ve "ChatGPT" en sik kullanilan terimler arasinda yer almaktadir. Scopus’ta bu
anahtar kelimeler daha yiiksek kullanim sayilarina sahiptir; 6rnegin "Artificial Intelligence" 72
kez, "Science Education" 34 kez kullanilmistir. Bu durum, Scopus’un daha genis icerik
kapsadigin1 ve anahtar kelime g¢esitliliginin daha fazla oldugunu gostermektedir. Web of
Science ise daha siirli ancak odakli bir igerik sunmaktadir. Genel olarak, her iki veri taban1 da

yapay zeka ve egitim temalarinin kesisiminde yogunlasan arastirmalara igaret etmektedir.
Tablo 4

En Cok Kullanilan Anahtar Kelimeler

WoS Scopus
Anahtar Kelime Kullamlma Sayzs: Anahtar Kelime Kuéf;lsl:na
Artificial Intelligence 33 Artificial Intelligence 72
Science Education 22 Science Education 34
ChatGPT 15 ChatGPT 30
Computer Science Education 16 Computer Science Education 25
Large Language Models 6 Education 18
Education Machine Learning 16
Learning 6 Generative Atrtificial Intelligence 10
Machine Learning 7 Large Language Models 9
Data Science 4 Data Science 9
Teaching 3 Higher Education 8

Sonug¢ ve Oneriler

Bu aragtirmada, Web of Science (WoS) ve Scopus veritabanlarinda fen egitimi ve yapay zeka
temal1 yayinlarin lilke, kurum, yazar ve anahtar kelime boyutlarinda is birligi ve etki diizeyleri
karsilastirilmistir. Bulgular, ABD’nin her iki veritabaninda da is birligi ve yayin {iiretimi
acisindan merkez konumda oldugunu; Avustralya, Cin ve Ingiltere gibi iilkelerin de énemli is
birligi kiimelerinde yer aldigin1 gdstermektedir. Kurumsal diizeyde Michigan State University
is birligi aglarinin merkezi roliinii {istlenirken, Curtin Universitesi ve Rush Medical College
gibi kurumlar yiiksek atif sayilariyla 6ne ¢ikmistir. Yazar analizinde Grant Cooper her iki

veritabaninda da yiiksek iiretkenlik ve etki gdstermistir. Ayrica, Scopus veritabaninda daha
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yiiksek yayin ve atif sayilari ile daha yogun anahtar kelime baglantilar1 gézlemlenmistir. Bu
durum, Scopus’un daha genis kapsam sundugunu ve aragtirma goriiniirliigiinii artirdigini ortaya

koymaktadir.
Bu bulgular dogrultusunda 6neriler sunlardir:

1. Arastirmacilar, uluslararasi is birliklerini artirarak bilimsel etki ve goriiniirliiklerini

yiikseltebilir.

2. Tirkiye’deki tiniversitelerin, ozellikle yiiksek atif alan kurumlarla ortak projeler

gelistirmesi tesvik edilmelidir.

3. Scopus gibi kapsamli veritabanlarinda yayin yapmaya odaklanmak, atif oranlarini

artirmak agisindan stratejik olabilir.

4. “Artificial Intelligence”, “Science Education” ve “ChatGPT” gibi yogun kullanilan
anahtar kelimeler dogrultusunda arastirma konularini sekillendirmek, literatiirde yer

bulmay1 kolaylastirabilir.
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Isitme Kayiph Ogrencilerin Okuma Yazma Becerilerinin Gelisimini Destekleyen
Bilimsel Dayanakh Uygulamalarm Temel Ozellikleri / Main Features of Evidence-Based
Practices That Support the Development of Literacy Skills of Students with Hearing Loss

Gamze AK” H. Pelin Karasu® Elif Akay*

Ozet

Bu aragtirmanin amaci isitme kayipli 6grencilerin okuma yazma becerilerinin gelisimini destekleyen
bilimsel dayanakli uygulamalarin temel 6zelliklerini ortaya koymaktir. Derleme deseni olarak tasarlanan
bu arastirmada bir konuya veya problem durumuna yonelik alan yazindaki mevcut arastirma sonuglarini
Ozetleyen ve genel bir bakis saglayan derleme tiirii olan geleneksel derleme kullanilmistir. Arastirmada
isitme kayipli 6grencilerin okuma yazma 6gretimindeki bilimsel dayanakli uygulamalarin 6zellikleri on
baslik altinda incelenmistir. Arastirma sonucunda isitme kayipl 6grencilerle okuma yazma 6gretiminde
kullanilan bilimsel dayanakli uygulamalarin agiklanan 6zelliklere sahip olmasmin ve bu o6zelliklere
uygun olarak uygulanmasimin isitme kayipli 6grencilerin metinden anlam g¢ikarmak i¢in okudugunu
anlama stratejilerini bagimsiz sekilde kullanabilmelerini, biligsel siireglerin okudugunu anlama
stirecinde islenmesi i¢in kelime tanima, kelime dagarcigi ve okuma akiciligi becerilerine iliskin
stratejiler hedeflemelerini, farkli tiirlerde metinleri farkli amaglar igin okuyabilmelerini, kendi
anlamasin1 degerlendirme ve metinler arasi baglantilar kurma gibi {ist diizey okuma becerilerini
kullanabilmelerini destekleyebilecegi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilimsel dayanakli uygulamalar, isitme kayb1, okuma becerileri, yazma becerileri
Abstract

The aim of this research is to reveal the basic features of evidence-based practices that support the
development of reading and writing skills of students with hearing loss. In this research designed as a
compilation design, traditional review, which is a type of review that summarizes the existing research
results in the literature on a topic or problem situation and provides an overview, was used. In the study,
the characteristics of evidence-based practices in teaching reading and writing to students with hearing
loss were examined under ten headings. As a result of the research, it has been revealed that evidence-
based practices used in teaching reading and writing with students with hearing loss have the described
features and that they are implemented in accordance with these features can support students with
hearing loss to use reading comprehension strategies independently to extract meaning from the text,
and to target strategies related to word recognition, vocabulary and reading fluency skills in order to
process cognitive processes in the reading comprehension process. In addition, it has been concluded
that it can support students in reading different types of texts for different purposes and in using
metacognitive reading skills such as evaluating their own understanding and making connections
between texts.

Key words: Evidence-based practices, hearing loss, reading skills, writing skills
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Giris

Bilimsel dayanakli uygulamalar, giiglii ve yiiksek nitelikteki arastirma tasarimlariyla farkli ve
cok sayida ortamda denenmis, farkli ve ¢ok sayida katilimci gruplar tarafindan uygulanmis
calismalarda lizerinde ¢alisilan degiskenlerde etkili sonuglar elde edilen, bilimsel hakemli
dergilerde yayinlanan uygulamalar olarak tanimlanmaktadir (Cook, Smith ve Tankersley, 2012;
Tekin-Iftar, 2018). Ozel egitim alaninda bilimsel dayanakli uygulamalarin kullaniimas1 2004
yilinda kabul edilen Yetersizligi Olan Bireylerin Egitimi Yasasi’yla (IDEA-Individuals with
Disabilities Education Act) birlikte 6zel gereksinimli 6grencilerin var olan potansiyellerini en
tist diizeye c¢ikarabilmek icin okullarda zorunlu hale getirilmistir (IDEA, 2004; Yell,
Katsiyannis ve Bradley, 2017). Bilimsel dayanakli uygulamalarin 6zel egitimde kullanilmasi;
arastirmacilara, 6gretmenlere, uygulamacilara kendi ¢alisma platformlarinda 6neriler sunarak
arastirmalarin ve uygulamalarin iyilestirilmesine, aragtirmalardan elde edilen bulgular 1s181inda
uygulamacilarin ¢alisma ortamlarinda (6rn. okul ve rehabilitasyon merkezleri) karsilastiklar
sorunlarin ¢éziimiinde etkili uygulamalar1 kullanmalarina olanak saglamaktir (Lewis Burke ve
Decker, 2021; McKenzie ve Green, 2019). Boylece bu uygulamalarin isitme kayipli
Ogrencilerin egitimi alaninda da s6z konusu olan arastirma ve uygulama arasindaki boslugu
daraltmada da etkili olabilecegi ileri siiriilmektedir (Luckner, Bruce ve Ferrell, 2016; Schirmer
ve Williams, 2008; Walker, 2020).

Son 20 yillik zaman diliminde yeni dogan isitme taramasindaki ve igitme teknolojisindeki
geligsmeler, erken miidahale faktorleri, isitmeye yardimci teknolojilerdeki gelismelerle ve yogun
dogal isitsel sozel yontem gibi yontemlerle birlikte isitme kayipli 6grencilerin genel egitim
ortaminda isiten akranlariyla birlikte kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalariyla egitimlerine
devam etme oranlar artmistir (Mayer ve Trezek, 2024). Bu durum o6zellikle okuma yazma
becerilerinde isitme kayipl 6grencilerin isiten akranlarina yakin sonuglar elde edebilecekleri
beklentisi olusturmustur (Antia ve dig., 2020; Lederberg ve dig., 2019; Mayer ve Trezek, 2024).
Ancak yapilan aragtirmalar tiim bu faktdrlere ragmen isitme kayipli 6grencilerin okuma yazma
becerilerinde isiten akranlarina gore gecikmelerle karsilagtiklarini ve basarili sonuglar elde
edebilmeleri i¢in smnif icinde ve siif disinda destek egitim uygulamalarinda etkililigi
kanitlanmis bilimsel dayanakli uygulamalarin kullanilmasi gerektigini belirtmektedirler
(Easterbrooks ve Lederberg, 2021; Lund, 2016; Mayer ve Trezek, 2024; Nittrouer ve dig.,
2016). Isitme kayipli dgrenciler i¢in okuma yazma becerilerini degerlendiren arastirma

sonuclart bu grubun potansiyellerine ulagmalarina olanak saglayacak miidahalelere,
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uygulamalara ve stratejilere ihtiyaglar1 oldugunu géstermektedir (Schirmer ve Williams, 2008;
Trezek ve Wang, 2017).

Ulusal Okuma Paneli (2008) raporuna gore okuryazarlik becerileri fonolojik farkindalik, ses-
harf iliskisi, kelime bilgisi, okuma akiciligi, okudugunu anlama ve yazma becerileri olarak
siniflandirilmistir. Bu beceriler sozli dili kullanma yetenegine dayanmaktadir. Dolayisiyla
isitme kayipli 6grencilerin okuma becerilerinin desteklenmesi i¢in kullanilan bilimsel dayanakli
okuryazarlik uygulamalar1 sozlii dil becerilerinin gelisimine yonelik olmalidir (Mayer ve
Trezek, 2024). Bu uygulamalar; isitme kayipli 6grencilerin metinden anlam ¢ikarmak igin
okudugunu anlama stratejilerini bagimsiz sekilde kullanabilmelerini, bilissel siireglerin
okudugunu anlama siirecinde islenmesi icin kelime tanima, kelime dagarcigi ve akicilik
becerilerine iliskin stratejiler hedeflemelerini, farkli tiirlerde metinleri farkli amaclar i¢in
okuyabilmelerini, kendi anlamasin1 degerlendirme ve metinler arasi baglantilar kurma gibi tist
diizey okuma becerilerini kullanabilmelerini desteklemektedir (Gambrell, Morrow ve Pressley,
2007; Schirmer ve Williams, 2008). Buna iliskin olarak isitme kayipli 6grencilerin okuma
yazma egitiminde kullanilan bilimsel dayanakli uygulamalar uygulanirken temel 6zelliklerinin
dikkate alinmasi ve uygulamalarin bu baglamda siirdiiriilmesi gerekmektedir. Bu arastirmanin
amaci isitme kayipli Ogrencilerin okuma yazma Ogretimindeki bilimsel dayanakli

uygulamalarda bulunmasi gereken 6zellikleri ortaya koymaktir.
Yontem

Bu ¢alisma, bir derleme ¢alismasidir. Derleme calismalari, belli bir konuda hazirlanmis bir
arastirma sorusuna cevap bulmaya iliskin, ¢esitli Ol¢iitlere uygun olarak ayni veya benzer
konuda yapilmig arastirmalarin taranmasi, dahil edilen arastirmalarin gegerliginin
degerlendirilmesi ve bu ¢alismalarin sentezlenerek birlestirilmesidir (Sutton, 2019). Sutton ve
dig., (2019) derleme tiirlerini geleneksel derlemeler, sistematik derlemeler, derlemelerin
derlenmesi, hizli1 derlemeler, niteliksel derlemeler, karisik yontemli derlemeler ve amaca 6zgi
derlemeler olarak yedi ana derleme tiirii olarak siniflandirmiglardir. Geleneksel derlemeler, bir
konuya veya problem durumuna yonelik alan yazindaki mevcut arastirma sonuglarini
Ozetleyen ve genel bir bakis saglayan derleme tiiriidiir (Sutton ve dig., 2019). Bu arastirmada
geleneksel derleme kullanilmistir. Buna iliskin olarak isitme kayipli 6grencilerle okuma yazma

ogretiminde bilimsel dayanakli uygulamalarin temel 6zellikleri incelenmis ve 6zetlenmistir.
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Bulgular

Isitme kayipli dgrencilere kapsamli okuryazarlik egitimi sunmak ve bu dgrencilerin yetkin
okuryazarlik potansiyellerine ulagabilmeleri i¢in Gambrell, Morrow ve Pressley (2007) bilimsel
dayanakli uygulamalarda bulunmasi gereken on 6zellik ortaya koymuslardir. Bu uygulamalar
okuryazarliga iligkin 6grencilerin ihtiya¢ duyduklar1 tiim deneyim yelpazesini igeren genis bir
okuma siireci goriisiine dayanmaktadir. Asagida Gambrell, Morrow ve Pressley (2007)’ye gore
okuma yazma egitiminde kullanilan bilimsel dayanakli okuryazarlik uygulamalarinda
bulunmasi1 gereken Ozellikler on baglik altinda isitme kayipli Ogrenciler baglaminda

sunulmustur.

1) Okuryazarlik motivasyonunu tegvik eden bir sunif kiiltiirii yaratmak: Okuryazarlikta,
motivasyonu yiiksek olan 6grenciler yiizeysel 0grenmeler yerine igsellesmis Ogrenmeye
yatkindirlar. Okuyucularin motive olmalar1 i¢cin hem beceriye hem de istege ihtiyaclari vardir.
Ogretmenler kitap agisindan zengin bir siif ortam1 ve akranlarla sosyal olarak etkilesim kurma
firsatlar1 yaratarak okuma motivasyonunu besleyen simif kiiltiirleri olusturarak Ogrencilerin
okuma becerilerindeki gelisimlerini destekleyebilirler (Gambrell, Morrow ve Pressley, 2007).
Yapilan arastirmalar okuma motivasyonu yiiksek olan igitme kayipli 6grencilerin okuma
becerilerindeki performanslarinin da yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir (Karasu, 2020;
Povlaki¢-Hadziefendi¢, 2020; Pakulski ve Kaderavek, 2012; Wauters ve Dirks, 2024).

2) Zevk almak, bilgi edinmek veya bir gorevi gerceklestirmek gibi anlam yaratan
okuryazarlik deneyimleri igcin okumayr oégretmek: Bilimsel dayanakli okuryazarlik
uygulamalar1 yalnizca 6grenmek i¢cin okuma yazmanin aksine bireylerin hayatlarinda meydana
gelen olaylara benzer okuma ve yazma olaylarimi igerir. Cocuklar sozli dili edinirken ve
kullanirken bunu gergek nedenler ve amaglar i¢in yaptiklarini bilmelidirler. Okuryazarlik
O0greniminin Ogrenciler agisindan anlamli olmasi i¢in, Ogretmenlerin okuma yazma
gorevlerinde belirledikleri nedenlerin ve amaglarin farkinda olmalar1 gerekmektedir. Bilimsel
dayanakli okuryazarlik uygulamalari, 6devleri tamamlamak veya sorulan sorulari cevaplamak
yerine, ortak anlayis igin fikirleri iletmeye odaklanmak {izere tasarlanmalidir. Ogrenciler
ogrenime bu sekilde katildiklarinda sinif okuryazarligindaki 6grenimlerini gercek hayata daha
kolay sekilde aktarabilirler (Gambrell, Morrow ve Pressley, 2007). Ozellikle etkilesimli ve
paylagimli kitap okuma uygulamalari isitme kayipli 6grencilerin okuryazarlik egitiminde anlam
yaratan okuryazarlik deneyimleri olusturmak agisindan etkili uygulamalar olarak bilinmektedir
(DesJardin ve dig., 2023; Karasu, 2020; Werfel ve dig., 2020)
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3) Ogrencilere bagimsiz okumayi tesvik etmek icin fonolojik farkindalik, kelime bilgisi,
okuma akiciligr ve anlama becerilerinde destekleyici egitim saglamak: NELP (2008) raporu
fonolojik farkindalik, kelime bilgisi, akicilik, anlama ve yazma becerilerinin okuma siireci igin
kritik beceriler oldugunu belirlemistir. Ozellikle isitme kayipli ¢ocuklar isitsel girdi eksikligi
sebebiyle bu becerileri kendi baglarina kazanmada ve yeterli olmada zorluk ¢ekebilmektedirler
(Easterbrooks ve Lederberg, 2021). Bu yiizden isitme kayipli 6grenciler, bu becerileri yeterli
sekilde kazanmak ve stratejileri 6grenmek i¢in yogunlastirilmis egitim destegine ihtiyag
duyarlar. Bu noktada kademeli serbest birakma modeli (iskeleli 6gretim), bu becerilerin
kazanimi i¢in destekleyici bir modeldir (Gambrell, Morrow ve Pressley, 2007). Salehomoum
(2019) kademeli serbest birakma modelinin isitme kayipli 6grencilerin kendi 6grenme ve
gelisimlerinde daha aktif olmalari, okuma yazmada uygun stratejileri belirleme ve kullanma
icin tesvik edilmesi gereken bir model oldugunu ancak isitme kayipli 6grencilerin egitimindeki
etkililigini inceleyen arastirmalarin (Benedict ve dig., 2015; Salehomoum, 2018) smirh

oldugunu belirtmektedir.

4) Okuma icin dgrencilere sinifta bol zaman vermek: Y apilan arastirmalar okumaya harcanan
zaman miktarinin kelime dagarcigi, okuma akiciligi ve okudugunu anlama becerileri ile iliskili
oldugunu gostermektedir (Locher ve Pfost, 2020). Okumaya harcanan zaman tiim okuyucular
icin 6dnemli olsa da okuma becerilerinde gecikmelerle karsilasan isitme kayipli dgrencilerin
okumada daha fazla pratik yapmaya ve okuma materyalleriyle daha fazla deneyime ihtiyaglari
vardir. Bu sekilde 6grenciler, okuma becerileri ve stratejilerini gelistirme firsatina sahip olurlar
(Gambrell, Morrow ve Pressley, 2007). Yapilan arastirmalar okumaya daha fazla zaman
harcayan isitme kayipli 6grencilerin okuma motivasyonlarinin da yiiksek oldugunu dolayisiyla
okuma becerilerinde isiten akranlarina yakin sonuglar elde edebildiklerini ortaya koymaktadir

(Sarah, Harris ve Bennet, 2015; Wang ve dig., 2022).

5) Cesitli tiirlerde ve yiiksek kaliteli materyaller saglamak: Ogrencileri okuma becerilerinin
gelismesi i¢in kullanilan metinler; bagimsiz diizey, 6gretimsel diizey ve zorlanma diizeyi
metinler seklinde ¢ok ¢esitli olmalidir. Gerek isiten gerekse isitme kayipli dgrenciler icin
ozellikle ogretimsel diizeyde metinler ile en iyi strateji 6gretimi yapilabilmektedir (Gambrell,
Morrow ve Pressley, 2007). Isitme kayipli 6grencilerin okuma yazma gelisimleri bu sekilde ¢ok
cesitli metinlerle desteklenmelidir (Burns, 2024; Topaktas, Karasu ve Akay, 2023). Ayrica

kullanilan metinlerin yalnizca dykiileyici metinlerden olusmamasi, bilgi verici metinlerin de
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kullannmiyla birlikte yiiksek kaliteli ve cesitli tlirlerde okuma materyalleri saglanmalidir.

(Grenner ve dig., 2020).

6) Kelime dagarcigini ve kavramlart birbirine baglamak ve genisletmek icin birden fazla
metin kullanilmasi: Ortak konularda cesitli metinler kullanmak, kavram bilgisini, kelime
dagarcigini ve elestirel diistinmeyi gelistirebilir (Gambrell, Morrow ve Pressley, 2007). Okuma
i¢in ¢esitli amaclar edinen isitme kayipli 68renciler hem dykiileyici hem de bilgi verici birden
fazla metni okuyarak anlamalar olusturabilir ve kavramlar gelistirebilirler (Grenner ve dig.,
2020).

7) Onemli kavramlart vurgulayan ve onceki bilgi birikimini temel alan, tiim siniftan olusan
bir topluluk olusturmak: Ogrencilerin neyi nasil 6grenebileceklerinin en iyi gostergesi, mevcut
bilgi ve deneyimleridir. Mevcut bilgi ve deneyimler, yeni anlamin {izerine insa edildigi bir
temeldir. Etkili Ogretmenler, Ogrencilerin bilgi ve deneyimlerini, kavramsal algilarini
degerlendirirler ve yeni fikirleri, becerileri onceki bilgi deneyimlerle iligkilendirebilecekleri,
yeterli 6nbilgi olusturan deneyimlerin yer aldig: bilimsel dayanakli uygulamalar kullanirlar
(Gambrell, Morrow ve Pressley, 2007). Ogretmenler, isitme kayiplt grencilerin okuma yazma
egitiminde metin okumaktan ziyade; bilgi ve zevk almanin, bilgileri yazi1 yoluyla iletmenin
degerli bir amag olarak goriildiigii, bilgi ve deneyimlerinin kullanilabildigi sinif topluluklar:

olusturmalidirlar (Easterbrooks ve Lederberg, 2021; Karasu, Girgin ve Giirgiir, 2015).

8) Ogretmen ve grenci liderligindeki metin tartismalarint dengelemek: Okuryazarlik, belirli
sosyokiiltiirel baglamlarda okuyucularin anlayislarinin bir sonucu olarak anlamlar gelistirme
acisindan sosyal bir eylemdir. Bagkalarinin metin hakkindaki ilettigi farkl bakis acilarini igerir.
Bu bakis agilar1 okuyucular arasinda zaman zaman 6gretmen yardimini da igererek tartigilir ve
ogrenmeye tesvik edilir. Metin tartigmalari ile okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve iist
diizey diisiinme becerileri gelisebilir. Bu tartismalar, 6gretmen ve ogrenci liderliginde,
ogrenciler fikirlerini paylasabildiklerinde, bilgi ve deneyimleri {izerine insa edebildiklerinde,
yazara soru sorabildiklerinde ve ilgi ¢ekici, tartismaya tesvik eden kitaplar okuduklarinda daha
da giliclenmektedir (Gambrell, Morrow ve Pressley, 2007). Yapilan arastirmalar 6gretmen
liderligindeki metin tartismalarinin yer aldig1 uygulamalarin isitme kayipli 6grencilerin okuma
yazma becerilerinin gelisiminde olumlu sonuglar elde edildigini gostermektedir (Easterbrooks

ve Lederberg, 2021; Wass ve dig., 2019)
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9) Kavramlar birbirine baglamak ve genisletmek icin teknolojileri kullanmak: Internet ve
teknoloji kullanimi, web tabanli egitim siniflarda 6grenmeyi tesvik edebilmekte, strateji
kullanimini ve uyarlamalar1 kolaylastirmaktadir. Ogretmenler, teknolojiyi egitim ihtiyaclarina
uygun sekilde siniflarina dahil etmelidirler (Gambrell, Morrow ve Pressley, 2007). Yapilan
arastirmalar isitme kayipli O6grencilerin okuryazarlik egitiminde kullanilan web tabanh
uygulamalarin 6grencilerin okuma yazmaya kars1t motivasyonlarini, isteklerini arttirdigini ve
okuma yazma becerilerinin gelisimine olumlu katkilar1 oldugunu ortaya koymaktadirlar

(Lederberg ve dig., 2014; Yaman, Donmez ve Kabakgi-Yurdakul, 2015)

10) Ogretimi bilgilendirmek icin cesitli degerlendirme teknikleri kullanmak: Degerlendirme,
sosyal bir uygulama olarak goriilmeli ve gerek formal gerekse informal araglarla betimleyici
sekilde yapilmalidir (Gambrell, Morrow ve Pressley, 2007). Isitme kayipli 6grencilerin okuma
yazma becerilerinin degerlendirilmesinde dogal degerlendirme, oyun tabanli degerlendirme,
performansa dayali degerlendirme, miifredata dayali degerlendirme portfoy degerlendirmesi
gibi informal degerlendirme araglar1 kullanilabildigi gibi 6grencinin performansini diger
Ogrencilerin performansiyla karsilastirabilen, gegerlilik ve giivenilirlige sahip standart testler
de kullanilabilir (Bigler, Burke ve Bush, 2018). Degerlendirme yapilirken isitme kayiplt
Ogrencinin erken tant ve miidahale faktorlerinden yararlanip yararlanmadigi, odyolojik
degiskenler, erken okuryazarlik becerilerinin diizeyi, ailenin sosyoekonomik diizeyi, ev
okuryazarlik ortami1 ve okul ortam1 da degerlendirmede g6z oniine alinmalidir (Easterbrooks ve

Lederberg, 2021; Pizzo ve Chilvers, 2019).
Sonug ve oneriler

Bu aragtirmada isitme kayipli 6grencilerle okuma yazma 6gretimindeki bilimsel dayanakli
uygulamalarmin  6zellikleri incelenmis ve Ozetlenmistir. Isitme kayipli &grencilerin
okuryazarlik egitiminde kullanilan bilimsel dayanakli uygulamalarin yukarida siralanan
ozellikleri icermesi ve bu oOzelliklere uygun olarak uygulanmasi isitme kayipli 6grencilerin
metinden anlam ¢ikarmak i¢in okudugunu anlama stratejilerini bagimsiz sekilde
kullanabilmelerini, biligsel silireclerin okudugunu anlama siirecinde islenmesi i¢in kelime
tanima, kelime dagarcigi ve akicilik becerilerine iliskin stratejiler hedeflemelerini, farkli
tirlerde metinleri farkli amaclar i¢in okuyabilmelerini, kendi anlamasini1 degerlendirme ve
metinler arasi baglantilar kurma gibi st diizey okuma becerilerini kullanabilmelerini

desteklemektedir.
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Bir Yonetim Fonksiyonu Olarak Disiplin Kavramnm ve Bu Baglamda MEB ile Yiiksekogretim
Kurumlarindaki Disiplin Hiikiimlerinin Karsilastiriimasi

Cem Akm”
Ozet

Bu calismanin amaci, disiplin kavramini inceleyerek Milli Egitim Bakanligi ile yiiksekogretim
kurumlarindaki kamu gorevlilerinin tabi olduklar1 disiplin hiikiimlerini karsilastirmak, aralarindaki
benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koymaktir. Calisma bu amag¢ dogrultusunda hazirlanan bir literatiir
taramasidir. Milli Egitim Bakanligi’ndaki 6gretmen ve yoneticiler 657 sayili Devlet Memurlar
Kanunu’nun disiplin hiikiimlerine tabidir. Yiiksekdgretim kurumlarindaki 6gretim iiye ve elemanlar1 ise
disiplin yoniinden 2547 sayili Yiiksekogretim Kanunu hiikiimlerine tabidirler. Calismada disiplin
kavramiyla birlikte bu kanunlarin disiplin hiikiimleri incelenmis, daha sonra bu hiikiimler
karsilastirilarak benzerlik ve farkliliklar vurgulanmis ve degerlendirilmistir. Daha sonra da ulasilan

sonuclar dogrultusunda ¢esitli dneriler getirilmistir.
Anahtar Kelimeler: Disiplin, Milli Egitim Bakanlig1, yonetim fonksiyonu, yiiksekogretim kurumlari

Abstract

The purpose of this study is to examine the concept of discipline and to compare the disciplinary
provisions to which public officials in the Ministry of National Education and higher education
institutions are subject, and to reveal the similarities and differences between them. The study is a
literature review prepared for this purpose. Teachers and administrators in the Ministry of National
Education are subject to the disciplinary provisions of the Civil Servants Law No. 657. Academic staff
and personnel in higher education institutions are subject to the provisions of the Higher Education Law
No. 2547 in terms of discipline. In the study, the concept of discipline and the disciplinary provisions of
these laws were examined, then these provisions were compared, similarities and differences were

emphasized and evaluated. Then, various suggestions were made in line with the results obtained.

Keywords: Discipline, Ministry of National Education, management function, higher

education mstitutions

* Milli Egitim Bakaligi, Tiirkiye
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Giris
Disiplin kelimesi, Latince’de “birini takip eden” veya “birinin ardindan giden” anlamlarindaki
“disciple” sozciigiinden gelmektedir (Eren, 1993). Tiirk Dil Kurumu Soézliigii'nde, “bir
toplulugun kurallarina titizlikle uyulmasi” seklinde tanimlanmistir (Tirk Dil Kurumu
Sozliikleri, t.y.). Giinliik hayatta ¢ok kullanilan ve 6nemi vurgulanan bu kavram, calisma
hayatinda bir personelin kendisinden istenen bicimde tutum ve davraniglarini1 diizeltme siireci
olarak ifade edilebilir (Kaplan, 2011). Bununla birlikte disiplin kavramiyla ahlaki karakteri,
kotii davranislari, zihinsel yetenekleri diizelten, yonlendiren otoriteye veya kurallara itaati

saglayan bir egitim kastedilmektedir (Eggleton, 2001).

Belli bir alanda, belli bireyler iizerinde ¢alisan disiplin (Tadros, 1998), ayn1 zamanda modern
toplumlarda bireyler iizerindeki kontrol mekanizmalarini genisletmeyi amaglayan genel bir
egilimi de vurgulamaktadir (Barker ve Cheney, 1994). Foucault, disiplinin kokenini dini
kurumlara ve askeri birliklere dayandirmaktadir. Uygulamada bu kavram on sekizinci yiizyilda
degismistir. Bu donemlerden itibaren disiplin kavrami, biitiin topluluklar1 kontrol etmede

kullanilan yaygin bir teknik haline gelmistir (Foucoult, 1975).

Calisanlarin disiplinli olmasi, gilinlik gorevlerin yerine getirilmesinde ¢ok 6nemli bir rol
oynamaktadir. Yiiksek diizeyde disiplinli bir personel, amiri tarafindan denetlenmese bile yine
de 1yi calisacaktir. Disiplinli bir personel isle ilgisi olmayan seylerle ugrasmayacaktir. Ayrica
disiplinli ¢alisanlar, is yeri kurallarina zorlanmadan yiiksek bir farkindalikla uyacaktir. Bu
durum disiplinli ¢alisanlarin, disiplinsiz olanlardan daha 1yi bir performans gosterecegi
anlamina gelmektedir (Hersona ve Sidharta, 2017). Isyerindeki disiplinle ilgili cogu zaman
fark edilmeyen 6nemli bir husus, disiplinin dogru davranislar1 ve elestirileri desteklemesi,
yanlis olanlar1 cezalandirmasidir. Calisanlar, orgiite giiven duyma acisindan her iki boyutta da

kararli bir yonetsel tasarrufu tercih etmektedirler (Aydin, 2007).

Kamu kurumlarinda ¢ok sayida memur ¢alismaktadir. Memurlarin gorevlerini icra ederken belli
bir diizen i¢inde caligmalari, mevzuata uygun hareket etmeleri, kamu hizmetlerinin saglikl bir
sekilde yiiriitiilmesi acgisindan zorunludur. Bu baglamda memurlarin uymasi gereken bazi

hukuki diizenlemeler yapilmistir (Bucaktepe, 2015).

1982 Anayasa’sinin 129. maddesinde memurlar ve diger kamu calisanlarinin gérevlerini
Anayasa ve kanunlara bagli kalarak yapmalar1 gerektigi hiikiim altina alinmistir (Anayasa,

1982). 657 sayili Devlet Memurlar1 Kanunu’nun 124. maddesinde gorevini kanunlara,
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kararnamelere, yonetmeliklere uygun olarak yapmayan devlet memurlarina disiplin cezasi

verilecegi belirtilmistir (Devlet Memurlar1 Kanunu, 1965).

Kamu gorevlilerinin, mevzuatla belirlenen yiikiimliiliikklere uymamasi, kurumsal diizeni
bozacak nitelikte eylemler sergilemesi, yasak fiil ve davraniglarda bulunmasi gibi durumlarda
izlenecek usul ve esaslar1 belirleyen hukuk dalina “disiplin hukuku” denilmektedir (Bucaktepe,
2015). Bu kapsamda bir kurumun diizen ve isleyisini saglamak amaciyla mevzuatta disiplin

suclar ve cezalar1 tanimlanmistir (Eraslan, 2019).

Bu aragtirmanin konusu, Milli Egitim Bakanligi’'nda gérev yapan 6gretmen ve yoneticilerle
yiikksekdgretim kurumlarindaki o6gretim iiye ve elemanlarmin tabi olduklar1 disiplin
hiikiimlerinin incelenerek karsilastirilmasidir. Ogretmen ve yoneticilerin disiplin cezalari 657

say1li1 Devlet Memurlar1 Kanunu’na gore verilmektedir.

Ogretmen ve yoneticilere yonelik disiplin cezalarinda, daha énce ortaokul ve lise dgretmenleri
ile yoneticileri i¢in 1702 sayil ilk ve Orta Tedrisat Muallimlerinin Terfi ve Tecziyeleri
Hakkinda Kanun; ilkokul 6gretmen ve yoneticilerinin disiplin cezalar icin de 4357 sayili
Kanun hiikiimleri uygulanmaktaydi. 1 Mart 2014 tarihinde kabul edilen 6528 sayili Kanun’un
27. maddesi ile 1702 sayili Kanun tamamen, 4357 sayili Kanun’un ise tiim disiplin hiikiimleri
yiirtirliikten kalkmistir (Milli Egitim Temel Kanunu, 2014). Boylece 6gretmen ve yoneticilere
iliskin disiplin cezalarinda tek kaynak 657 sayili Devlet Memurlar1 Kanunu olmus ve bu

kanunun disiplin hiikiimleri 6gretmen ve yoneticiler i¢in “amir hiikiim” haline gelmistir.

657 sayili Devlet Memurlar1 Kanunu disinda 6gretmen ve yoneticileri disiplin yoniinden
ilgilendiren kanun diizeyinde iki hukuki metin daha bulunmaktadir. Bunlarin ilki 6245 sayili
Harcirah Kanunu’dur. Bu kanunun 60. maddesi, gegici ve siirekli gérevlendirmelerde 6denecek
harcirahlara dair gercege aykiri beyanda bulunmayla ilgilidir. Niteligi itibariyle sadece
O0gretmen ve yoneticileri degil biitiin kamu gorevlilerini kapsamaktadir (Harcirah Kanunu,
1954). Ikinci kanun ise Ekim 2024’te yiiriirliige giren ve 6gretmen istihdamu ile 6gretmenlik
meslegine dair bircok yeni uygulamay igeren 7528 sayili Ogretmenlik Meslegi Kanunu’dur.
7528 sayilt Kanun’un 12. maddesi hazirlik egitimi goren dgretmen adaylarina, 24. maddesi
ogretmen ve yoneticilere uygulanacak disiplin cezalarmi icermektedir (Ogretmenlik Meslegi
Kanunu, 2024). Bunun disinda 6gretmen ve yoneticilere uygulanacak disiplin cezalarinda tek

hukuki kaynak 657 sayili Devlet Memurlart Kanunu’dur.
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Yiiksekogretim kurumlarinda gorevli 68retim iiye ve elemanlar1 disiplin acisindan 2547 sayili
Yiiksekogretim Kanunu hiikiimlerine tabidir. Ogretim iiye ve elemanlarina bu kanunun disiplin
hiikiimleri uygulanmakta iken yiliksekdgretim kurumlarindaki memurlara 6gretmen, yonetici ve
diger memurlarda oldugu gibi 657 sayili Devlet Memurlar1 Kanunu’nun 125. maddesi, iscilere
4857 sayill Is Kanunu ile Is Sozlesmesi veya Toplu Is Sézlesmesinin disiplin hiikiimleri
uygulanmaktadir. 2547 sayili Yiiksekogretim Kanunu’nda oOgretim iiye ve elemanlarina
uygulanacak disiplin cezalar1 kanunun 9. béliimiinde 53-54. maddelerde agiklanmistir

(Yiiksekodgretim Kanunu, 1981).

2015 yilindan itibaren 6gretim elemanlarinin disiplin islemlerine dair bazi yasal diizenlemeler
Anayasa Mahkemesi kararlariyla iptal edilmistir. Glinlimiizdeki duruma gelinceye kadar

yasanan gelismeler asagida kronolojik bir sira ile verilmistir (Bozak, 2024):

1- 14 Ocak 2015 tarihli Anayasa Mahkemesi karartyla 6gretim iiye ve elemanlarina iliskin
disiplin hiikiimlerinin yOnetmelikle diizenlenmesinin Anayasa’ya aykirt oldugu
gerekgesiyle “Yiiksekogretim Kurumlart Yoénetici, Ogretim Elemani ve Memurlari

Disiplin Yonetmeligi” iptal edilmistir.

2- Aralik 2016°da yayimlanan 6764 sayili Kanun’la Yiiksekogretim Kanunu’nun disiplin
hiikiimlerine 657 sayili Devlet Memurlar1 Kanunu’nun disiplin hiikiimleri eklenmis,
Ogretim iiye ve elemanlarma her iki Kanun’un disiplin hiikiimleri uygulanmaya

baslamistir.

3- Ogretim iiye ve elemanlarina iki kanunun disiplin hiikiimlerinin uygulanmasi1 Anayasa
Mahkemesi tarafindan uygun bulunmamis ve 17 Temmuz 2019 tarihli Anayasa

Mahkemesi karariyla bu yasal diizenlemelerin bir kismi iptal edilmistir.

4- 15 Nisan 2020’de ¢ikarilan 7243 sayil1 Yiiksekogretim Kanunu ile Bazi Kanunlarda
Degisiklik Yapilmasia Dair Kanun ile resmi ve 6zel yiiksekdgretim kurumlarinda
gorevli Ogretim iiye ve elemanlar1 hakkinda sadece 2547 sayili Yiksekogretim
Kanunu’nun disiplin hiikiimlerinin uygulanmasina dair diizenlemeler yapilarak

giintimiizdeki duruma gelinmistir.

657 sayili Devlet Memurlar1 Kanunu’nda yer alan disiplin cezalar1 kanunun 125 maddesinde

belirtilmistir (Devlet Memurlar1 Kanunu, 1965). Bu cezalar;

1- Uyarma,
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2- Kinama,

3- Ayliktan kesme,

4- Kademe ilerlemesinin durdurulmasi,

5- Devlet memurlugundan ¢ikarma seklindedir.

2547 sayili Yiiksekogretim Kanunu’nda yer alan disiplin cezalari kanunun 53 ve 54.

maddelerinde belirtilmistir (Yiiksekogretim Kanunu, 1981). Bu cezalar;
1- Uyarma,
2- Kinama,
3- Ayliktan veya licretten kesme,
4- Kademe ilerlemesinin durdurulmasi veya birden fazla {icretten kesme,
5- Universite dgretim mesleginden gikarma,
6- Kamu gorevinden ¢ikarma seklindedir.
Yontem

Bu arastirmada, bir yonetim fonksiyonu olarak disiplin kavrami ve bu baglamda kamu
gorevlilerine yonelik 6nemli disiplin hiikiimlerini iceren 657 ve 2547 sayil1 Kanunlarin disiplin
fiilleri incelenerek karsilagtirilmigtir. Arastirma bu yoniiyle literatiir taramasina dayali nitel bir

caligmadir.
Bulgular

Bu boliimde 657 ve 2547 sayili Kanunlarin disiplin hiikiimlerinin benzerligi tablolarla ortaya
konmustur. Her iki kanundaki ayni ve farkli isimlerle ifade edilen disiplin cezalari ve bu
cezalar1 gerektiren disiplin hiikiimlerinin benzerlik oranlari karsilastirilmistir. Asagida bu

karsilastirmalara dair tablolar yer almaktadir.
Tablo 1

657 ve 2547 Sayili Kanun Uyarma Cezasi Hiikiimleri Benzerlik Orani

Kanun Hiikiim Ayniolanlarn  Benzer olanlarin Farkl1 olanlarin sayis1 Benzerlik yiizdesi
sayisl sayisl sayisl sayisl

657 8 1 1 6 0,25

2547 4 1 1 2 0,50
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Tablo 1.’de her iki kanunun uyarma cezasi hiikiimlerine iliskin benzerlik tablosu yer almaktadir.
Buna gore 657 sayili Kanun ile 2547 sayil1 Kanun’un bir maddesi ayni1, bir maddesi de birbirine
benzer niteliktedir. Uyarma cezasi hiikiimlerinin benzerlik oran1 657 sayili Kanun i¢in %25,

2547 sayil1 Kanun i¢in %50°dir.
Tablo 2

657 ve 2547 Sayili Kanun Kinama Cezast Hiikiimleri Benzerlik Orani

Kanun Hiikiim Ayniolanlarin  Benzer olanlarin Farkl1 olanlarin sayis1 Benzerlik yiizdesi
say1si say1st say1s1 sayist

657 13 0 2 11 0,15

2547 16 0 2 15 0,13

Tablo 2.”de her iki kanunun kinama cezas1 hiikiimlerine iligskin benzerlik tablosu yer almaktadir.
Buna gore 657 sayili Kanun ile 2547 sayili Kanun’un ikiser maddesi birbirine benzer
niteliktedir. Kinama cezas1 hiikiimlerinin benzerlik oran1 657 sayili Kanun i¢in %15, 2547 say1li

Kanun i¢in %13 tiir.
Tablo 3

657 ve 2547 Sayili Kanun Ayliktan Kesme/Ayliktan veya Ucretten Kesme Cezasi Hiikiimleri

Benzerlik Orani

Kanun Hiikiim Ayniolanlarin ~ Benzer olanlarin Farkl1 olanlarin sayis1 Benzerlik yilizdesi
sayisl sayisl sayisl sayisl

657 7 0 2 5 0,29

2547 14 0 2 12 0,14

Tablo 3.’te her iki kanunun ayliktan kesme/ ayliktan veya iicretten kesme cezasi hiikiimlerine
iliskin benzerlik tablosu yer almaktadir. Buna gore 657 sayili Kanun ile 2547 sayili Kanun’un
ikiser maddesi birbirine benzer niteliktedir. Ayliktan kesme/ ayliktan veya iicretten kesme
cezas1 hiikiimlerinin benzerlik oran1 657 sayili Kanun i¢in %29, 2547 sayili Kanun i¢in

%14°tur.
Tablo 4

657 Ve 2547 Sayili Kanun Kademe Ilerlemesinin Durdurulmasi/Kademe Ilerlemesinin

Durdurulmasi Veya Birden Fazla Ucretten Kesme Cezasi Hiikiimleri Benzerlik Oran:

Kanun Hiikiim Ayniolanlarin ~ Benzer olanlarin Farkl1 olanlarin sayis1 Benzerlik yiizdesi
sayisl sayisl sayist sayist

657 14 4 4 6 0,57

2547 14 4 4 6 0,57
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Tablo 4.’te her iki kanunun kademe ilerlemesinin durdurulmasi/ kademe ilerlemesinin
durdurulmasi veya birden fazla ticretten kesme cezasi hiikiimlerine iliskin benzerlik tablosu yer
almaktadir. Buna gore 657 sayili Kanun ile 2547 sayili Kanun’un dérder maddesi ayni, dorder
maddesi de birbirine benzer niteliktedir. Kademe ilerlemesinin durdurulmasi/ kademe
ilerlemesinin durdurulmasi veya birden fazla {icretten kesme cezasi hiikiimlerinin benzerlik

orant her iki kanun i¢in de %57°dir.
Tablo 5

657 ve 2547 Sayiuli Kanun Deviet Memurlugundan Cikarma/Kamu Gérevinden Cikarma Cezast

Hiikiimleri Benzerlik Orani

Kanun Hiikiim Ayniolanlarn  Benzer olanlarin Farkli olanlarin sayis1 Benzerlik yiizdesi
sayisl sayisl sayisl sayisl

657 12 1 2 9 0,25

2547 6 1 2 3 0,50

Tablo 5.’te her iki kanunun devlet memurlugundan ¢ikarma/ kamu gérevinden ¢ikarma cezasi
hiikiimlerine iliskin benzerlik tablosu yer almaktadir. Buna gore 657 sayili Kanun ile 2547 sayili
Kanun’un birer maddesi ayni, ikiser maddesi de birbirine benzer niteliktedir. Devlet
memurlugundan ¢ikarma/ kamu goérevinden ¢ikarma cezasi hiikiimlerinin benzerlik oran1 657

sayili Kanun i¢in %25, 2547 sayili Kanun i¢in %50°dir.
Tartisma

657 sayili Devlet Memurlart Kanunu ile 2547 sayili Yiiksekogretim Kanunu’nun disiplin
hiikiimlerinin karsilagtirilmas: sonucunda yukarida belirtilen bulgulara ulagilmistir. Kanunlarin
ceza isimleri biiylik oranda birbirine benzemekle birlikte farkliliklar da bulunmaktadir. 2547
sayilt Yiksekogretim Kanunu’nda yer alan “Universite 6gretim mesleginden c¢ikarma”
cezasinin 657 sayili Devlet Memurlar1 Kanunu’nda karsiligr bulunmamaktadir. O nedenle bu
cezaya iliskin bir karsilastirma yapilmamistir. Karsilastirma, dokiiman incelemesi yontemiyle
yapilmis, ceza tiirleri tek tek karsilastirilmis, genel bir benzerlik oran1 alinmamis ve her ceza
tiirlinlin benzerlik ytlizdesi belirlenirken ayni ve benzeyen maddeler “benzer madde” kategorisi
altinda birlestirilerek tek bir sonucla degerlendirilmistir. Bulgular asagida maddeler halinde

siralanmis ve ardindan tartigilmistir.

1- Uyarma cezasinin benzerlik oran1 657 sayili Kanun igin %25, 2547 sayili Kanun i¢in %

50°dir.
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2- Kinama cezasiin benzerlik oran1 657 sayili Kanun icin %15, 2547 sayili Kanun i¢in

%13 tlr.

3- Ayliktan kesme/ ayliktan veya licretten kesme cezasinin benzerlik oran1 657 sayili

Kanun i¢in %29, 2547 sayili1 Kanun i¢in %14 tiir.

4- Kademe ilerlemesinin durdurulmasi/ kademe ilerlemesinin durdurulmasi veya birden

fazla ticretten kesme cezasinin benzerlik orani her iki kanun i¢in de %57 dir.

5- Devlet memurlugundan ¢ikarma/ kamu gorevinden ¢ikarma cezasinin benzerlik orani

657 sayili Kanun i¢in %25, 2547 sayili Kanun i¢in %50°dir.

Disiplin kavrami, bireyleri kurallara uymaya yonlendirmeyi amacglayan yonetsel bir
fonksiyondur (Hammarfelt, 2019). Bu kapsamda disiplin suglari, kamu hizmetlerinin verimli
ve diizenli bir sekilde sunulmasi icin idarenin belirledigi normlara uymayan hal ve
davraniglardir (Akyilmaz, 2002). Belirtilen tutum ve davranislar nedeniyle verilen cezalar ise

disiplin cezasi adiyla adlandirilmaktadir (Bucaktepe, 2015).

Arastirma sonucunda her iki kanunda yer alan uyarma cezasinin benzerlik orani, 657 sayil
Kanun i¢in %25, 2547 sayili Kanun i¢in %50 seklinde bulunmustur. Bu oran 657 sayili Kanun
i¢cin diisiik, 2547 sayili Kanun iginse yliksek bir benzerlik oranidir. Benzerlik oraninin 2547
sayil1 Kanun i¢in yiiksek ¢ikmasi bu kanundaki disiplin fiili sayisinin 657°den az olmasiyla
aciklanabilir. Benzerlik orani yiiksek ¢ikan 2547 sayili Kanun fiillerinin yarisi yiiksekogretim

kurumlarma 6zgii hiikkiimler icermektedir.

Arastirma sonucunda her iki kanunda yer alan kinama cezasinin benzerlik orani, 657 sayili
Kanun i¢in %15, 2547 sayili Kanun i¢in %13 seklinde bulunmustur. Bu oranlar her iki kanun
icin de oldukca diisiiktiir. Disiplin fiili sayisinin birbirine yakin olmasina ragmen benzerlik
oraninin diisiik ¢ikmasi 2547 sayili Kanun’da yer alan yiiksekdgretim kurumlarma 6zgii

hiikiimlerin fazla olmasiyla agiklanabilir.

Aragtirma sonucunda her iki kanunda yer alan ayliktan kesme/ ayliktan veya iicretten kesme
cezasinin benzerlik oran1 657 sayili Kanun i¢in %29, 2547 sayili Kanun i¢in %14 seklinde
bulunmustur. Bu oranlar her iki kanun i¢in diisiik olmakla birlikte 2547 sayili Kanun i¢in daha
da distiktiir. Bu sonug birinci sonucun tersidir. Birinci sonug olan uyarma cezasi hiikiimlerinde

benzerlik orani1 2547 sayili Kanun’da daha fazla iken burada o kadar farkla olmasa da 657 sayili
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Kanun’da daha yiiksektir. Disiplin hiikiimleri sayisina gore 657 sayil1 Kanun’da daha az madde

oldugu i¢in benzerlik orani daha ytiksek ¢ikmaistir.

Arastirma sonucunda her iki kanunda yer alan kademe ilerlemesinin durdurulmasi/ kademe
ilerlemesinin durdurulmasi veya birden fazla iicretten kesme cezasinin benzerlik oran1 her iki
kanun icin de %57 seklinde bulunmustur. Bu oranlar en yiliksek diizeyde benzerligi
vurgulamakta olup disiplin fiili sayis1 her iki kanunda da aynidir. Fiiller incelendiginde 2547
sayill1 Kanun’un bu cezasina dair genel geger hiikiimlerin diger ceza tiirlerinden daha fazla

oldugu goriilmektedir.

Arastirma sonucunda her iki kanunda yer alan Devlet memurlugundan ¢ikarma/ kamu
gorevinden ¢ikarma cezasinin benzerlik oran1 657 sayili Kanun i¢in %25, 2547 sayili Kanun
icin %50 seklinde bulunmustur. Bu sonugla uyarma cezasi i¢in bulunan karsilastirma sonucu
tekrarlanmigtir. Uyarma cezasinda oldugu gibi 2547 sayili Kanun’un disiplin fiili sayis1 657

sayil1 Kanun’un yarisi oranindadir.
Sonuc ve Oneriler

Ulkemizde disiplin mevzuatina ydn veren iki temel kanunun disiplin hiikiimlerini
karsilastirmay1 amaglayan bu ¢alisma iki kanunun disiplin hiikiimleri arasinda benzerlik ve
farkliliklar oldugunu gostermektedir. Benzerliklerin sebebi, 657 sayili Kanun’un en eski ve
temel disiplin mevzuat1 olmas1 ve diger kanunlarin bu nedenle 657 sayili Kanun’u referans
almasidir. Farkliliklarin sebebi ise 2547 sayili Kanun’un tiniversiteler i¢in hazirlanmasi ve bu
nedenle 0gretim iiyeligi meslegine yonelik 6zel hiikiimler icermesidir. Bu bilgiler 1s18inda
arastirma sonunda uygun bulunan genel 6neri her iki kanunun disiplin hiikiimlerinin ¢agin ve

hedef kitlelerin 6zellikleri dogrultusunda revize edilmesidir.
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5. Siif Matematik Ders Kitabinda Siirdiiriilebilir Kalkinma Temalarmm incelenmesi

Ummiihan Sule Kaplan® Deniz Eroglu®
Ozet

Bu ¢alisma, 2024 yilinda Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli dogrultusunda hazirlanan 5. sinif matematik
ders kitabinda siirdiiriilebilir kalkinma temalarinin yer alma diizeyini incelemeyi amacglamaktadir.
Aragtirmada dokiiman analizi yontemi kullanilmig, ders kitabindaki etkinlik, 6rnek, problem, alistirma
ve performans gorevleri olmak tizere toplam 426 igerik, Liu, Yang ve Shiau (2020) tarafindan gelistirilen
siirdiiriilebilirlik degerlendirme cercevesine gore analiz edilmistir. Ierikler ekoloji, enerji tasarrufu, atik
azalimi ve saghik bagliklarnn altinda degerlendirilmis; yalmizca 25 igerigin siirdiiriilebilirlik ile
iliskilendirilebilir oldugu belirlenmistir (%5,87). En ¢ok yer verilen tema ekoloji olurken, saglik ve
enerji tasarrufu olduke¢a sinirh diizeyde kalmistir. Ayrica uzman goriislerine gore etkinliklerin biiyiik
¢ogunlugu 60 puanin altinda kalmig ve acil iyilestirme gerektiren diizeyde bulunmustur. Bu durum, ders
kitabinda siirdiiriilebilir kalkinma bilesenlerinin sistematik bi¢imde ele alinmadiginmi gostermektedir.
Caligsma, siirdiiriilebilir kalkinma egitiminin matematik 6gretiminde daha kapsamli sekilde yer almasi
gerektigini vurgulamakta; Ogrencilerin elestirel diisiinme, problem c¢6zme ve siirdiiriilebilirlik
farkindaligini gelistiren etkinliklerin artirilmasi gerektigine isaret etmektedir. Bu baglamda arastirma,
stirdiiriilebilirlik okuryazarliini artirmaya yonelik miifredat iyilestirmelerine ve disiplinler aras1 egitim
yaklasimlarina 6nemli katkilar sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Siirdiiriilebilirlik, siirdiiriilebilirlik okuryazarligi, matematik egitimi, Tirkiye
Yiizyil1 Maarif Modeli

Abstract

This study aims to examine the extent to which sustainable development themes are included in the 5th
grade mathematics textbook prepared in accordance with the Tiirkiye Century Education Model (2024).
A document analysis method was employed to analyze a total of 426 content items—including activities,
examples, problems, exercises, and performance tasks—based on the sustainability evaluation
framework developed by Liu, Yang, and Shiau (2020). The materials were evaluated under four main
themes: ecology, energy conservation, waste reduction, and health. Findings revealed that only 25 items
(5.87%) could be associated with sustainability themes. Ecology was the most frequently addressed
theme, while energy conservation and health were significantly underrepresented. According to expert
evaluations, the majority of the activities scored below 60 points, indicating an urgent need for
improvement. This suggests that sustainability components are not systematically integrated into the
textbook. The study emphasizes the necessity of embedding sustainability more comprehensively in
mathematics education. It argues for increasing the number of activities that foster students’ critical
thinking, problem-solving, and sustainability awareness. In this context, the research contributes to
curriculum improvement efforts and advocates for interdisciplinary educational approaches aimed at
enhancing sustainability literacy.

Keywords: Sustainability, sustainability literacy, mathematics education, Tirkiye Yiizyili Maarif
Modeli
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2 Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Tiirkiye, ORCID: 0000-0001-7863-5055

105



3. International 21 Century Educational Research Congress — INER2025, 25-27 Nisan 2025, Burdur

Giris
Stirdiiriilebilir kalkinma, ¢evresel, ekonomik ve toplumsal boyutlarin dengeli bir bi¢imde ele
alindig biitiinciil bir yaklasim olarak kiiresel politikalarin merkezinde yer almaktadir. Birlesmis
Milletler 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglart (SKA), bireylerin siirdiiriilebilir diisiinme
becerilerini gelistirmesinde egitimi temel ara¢ olarak goérmektedir (UNESCO, 2017). Bu
dogrultuda egitim sistemleri, disiplinler arasi bir perspektifle 6grencilerin siirdiiriilebilirlik

ilkelerini i¢sellestirmelerini amaglamaktadir (OECD, 2019).

Matematik egitimi, elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve analitik becerilerin gelisimini
destekleyerek siirdiiriilebilir kalkinma konularinin 6gretiminde gii¢lii bir ara¢ sunmaktadir
(Skovsmose, 2001; Gutstein, 2006). Elestirel matematik egitimi sayesinde 6grenciler, gevresel
ve toplumsal sorunlara iliskin verileri analiz edebilmekte ve siirdiiriilebilir ¢oziimler
tiretebilmektedir. Karbon ayak izi, enerji tiiketimi, gelir dagilimi1 gibi konular bu baglamda

matematiksel temellere oturtulabilir (Skovsmose & Borba, 2004).

Tiirkiye’de yakin donemde gelistirilen Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, siirdiiriilebilir kalkinma
odakli igeriklerin ders programlarina entegre edilmesini 6nceliklendirmektedir (MEB, 2024).
Bu calismada, bu model dogrultusunda hazirlanan 5. smif matematik ders kitabinda
sirdiriilebilir kalkinma temalarinin ne Olclide yer aldigi incelenmis; kitapta yer alan
etkinliklerin hangi siirdiiriilebilirlik bilesenlerini igerdigi ve 6grencilerin bu igeriklerle nasil
etkilesime gegtigi analiz edilmistir. Ayrica, etkinliklerin yalnizca islem odakli m1 oldugu yoksa
toplumsal ve c¢evresel sorunlart ele almada Ogrencileri yonlendirip yoOnlendirmedigi

degerlendirilmistir.
Yontem

Bu arastirma, nitel arastirma desenlerinden dokiiman analizi yOntemiyle ylriitiilmistiir
(Bowen, 2009). Inceleme nesnesi, Milli Egitim Bakanlhig: tarafindan 2024 yilinda yayimlanan
ve Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ne uygun olarak hazirlanan 5. sinif matematik ders kitabidir.
Kitap, siirdiirtilebilirlik temalar1 agisindan ekoloji, enerji tasarrufu, atik azaltimi ve saglik olmak

lizere dort ana baglik altinda degerlendirilmistir.

Veri toplama siireci iki asamadan olusmustur. Ik asamada, kitapta yer alan tiim etkinlikler
sistematik sekilde taranmis ve Liu, Yang ve Shiau (2020) tarafindan gelistirilen degerlendirme

cercevesi esas alinarak puanlanmustir. Ikinci asamada, her etkinlik iki alan uzmam ve bir
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akademisyen tarafindan bagimsiz olarak degerlendirilmis; uzman puanlarinin ortalamalari

alinarak her etkinligin siirdiiriilebilirlik puani hesaplanmstir.

Veri analizi siirecinde, etkinlikler icerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmis; her etkinligin hangi
stirdiiriilebilirlik gostergesiyle ortiistiigii ve 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine katkisi
incelenmistir (Krippendorff, 2018). Ayrica, etkinliklerin hangi SKA hedeflerine hizmet ettigi
ve hangi diizeyde iyilestirme gerektigi (0—60: acil 1yilestirme, 60—80: kismen yeterli, 80—100:

yeterli) puanlama ile belirlenmistir.

Gegerlik ve gilivenirlik saglamak adina, degerlendirme siireci ¢oklu kodlayicilar ile yiiriitiilmiis;
icerik gegerligi, uzman goriisleriyle; kodlayicilar arasi uyum ise puanlar arasi tutarlilikla

desteklenmistir (Miles & Huberman, 1994; Lincoln & Guba, 1985).
Bulgular

Bu aragtirma kapsaminda, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2024 yilinda yayimlanan 5. sinif
Matematik Ders Kitab1 (iki cilt) igerigi; etkinlikler, ornekler, problemler, alistirmalar ve
performans gorevleri olmak iizere bes ana baslik altinda sistematik olarak incelenmis ve
siirdiiriilebilir kalkinma egitimi baglaminda degerlendirilmistir. inceleme siirecinde Liu, Yang
ve Shiau (2020) tarafindan gelistirilen EK-1 puanlama tablosu esas alinarak dort temel tema

(Ekoloji, Enerji Tasarrufu, Atik Azaltimi ve Saglik) dogrultusunda analiz gergeklestirilmistir:
Genel Degerlendirme
Tablol

5. Sinif Ders Kitabi Igerik Analizi

ICERIK CESIDIi ICERIK SAYISI SURDURULEBILIRLIK

1.KiTAP 2 KiTAP TOPLAM 1.KiTAP 2 KiTAP TOPLAM
ETKINLIK 45 67 112 1 6 7
ORNEK 65 61 126 1
PROBLEM 31 0 31 4 0 4
ALISTIRMALAR 77 71 148 0 6 6
PERFORMANS 3 6 9 0 3 3
GOREVI
TOPLAM 221 205 426 6 19 25
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Ders kitaplarinda bulunan toplam 426 igerik incelenmis ve bunlarin sadece 25 tanesinin
(%35,87) siirdiiriilebilirlik temalarn ile iliskilendirilebilir oldugu tespit edilmistir. Bunlarin 6

tanesi (%24) 1.Ders Kitabi’nda ve 19 tanesinin (%76) 2.Ders Kitabi’nda oldugu goriilmiistiir.
Tablo2

Tematik Dagilim (Etkinliklerde Iliskilendirilen Temalarin Orani)

Tema Say1 Oran (%)
Ekoloji 12 48
Saglik 4 16
Enerji Tasarrufu 8 32
Atik Azaltimi 6 24

Incelenen igeriklerin bazilarinda birden fazla siirdiiriilebilirlik temas1 gdzlemlenmistir. Bu

yiizden toplam oran %100 iin iistiinde ¢ikmaktadr.
Tablo3

Iceriklerin Orani

Etkinlik Tiirii Toplam Say1 Siirdiiriilebilirlikle iligkili Oran (%)
Etkinlikler 112 7 6,25
Ornekler 126 5 3,97
Problemler 31 4 12,9
Alistirmalar 148 6 4,05
Performans Gorevleri (1. Kitap) 3 0 0
Performans Gdrevleri (2. Kitap) 6 3 50
Toplam 426 25 5,87

1. Etkinliklerin Incelenmesi

Kitaplarda yer alan toplam 112 etkinlik degerlendirilmis ve bunlardan sadece 7 tanesinin
(%6,25) siirdiiriilebilirlik temalari ile dogrudan iligkilendirilebilir oldugu tespit edilmistir. Bu
oran, etkinliklerin biiylik c¢ogunlugunun siirdiiriilebilir kalkinma ile dogrudan bir bag
kurmadigin1 gostermektedir. Asagidaki tabloda etkinliklerin iligkilendirildigi siirdiiriilebilirlik
temalar1 ve oranlar1 verilmistir. Bazi etkinlikler de birden fazla tema islendigi i¢in oran %100

den fazla ¢ikmaktadir.
Tablo4

Etkinliklerin Iliskili Oldugu Siirdiiriilebilirlik Temas:

Tema Etkinlik Sayis1 QOran (%)
Ekoloji 5 %71,43
Saglik 1 %14,29
Enerji Tasarrufu 2 %28,57
Atik Azaltimi 1 %14,29
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Bu dagilim, siirdiiriilebilirlikle iliskili etkinliklerde ekoloji temasinin baskin oldugunu; buna
karsilik enerji tasarrufu, atik azaltimi ve saglik temalarina yeterince deginilmedigini ortaya

koymaktadir.

Ders kitabinda yer alan bazi etkinlikler dogrudan saglik temasiyla iliskili goriinmekle birlikte,
bu calismada esas alinan stirdiiriilebilir kalkinma puanlama tablosunda "saglik" baslig1 altinda
yalnizca kapali ortam Kkalitesi, su kaynaklar1 ve kaynak kullanimi alt temalar1 degerlendirme
kapsamina alinmistir. Ornegin, Ideal Kilo, Saglikli Beslenme, Sirt Cantalarinm Kiitle
Kategorileri ve Sinifimdaki Kan Gruplar1 gibi etkinlikler bireysel saglik ve fiziksel iyilik haline
yonelik kazanimlar i¢ermektedir. Ancak bu etkinliklerin igerigi, siirdiiriilebilir kalkinma
baglaminda degerlendirilen g¢evresel ve toplumsal saglik gdstergeleriyle (6rnegin kapali
ortamlarin hava kalitesi, suyun hijyenik ve siirdiiriilebilir kullanim1 ya da dogal kaynaklarin
sagligr tehdit etmeyecek sekilde tiikketimi) dogrudan baglantili degildir. Bu nedenle, s6z konusu

etkinlikler degerlendirmeye alinmamustir.
2. Orneklerin Incelenmesi

Toplam 126 6rnek analiz edilmis, bunlardan 5 tanesinin (%3,97) siirdiiriilebilirlik temalarindan
biriyle iliskili oldugu belirlenmistir. Orneklerin ekoloji, saglik, enetji tasarrufu atik azaltimi ile

iliskilendirilme oranlar1 ¢ok yakindir.
3. Problemlerin incelenmesi

Iki ciltte yer alan 31 problem bashg incelenmis, bunlarm 4 tanesi (%12,9) siirdiiriilebilir
kalkinma temalariyla iliskilendirilmistir. 1. kitapta yer alan problemler ger¢cek yasam baglamina

dayali olarak kurgulanmistir. 2.kitapta problem bagligi altinda soru bulunmamaktadir.
4. Alistirmalarin Incelenmesi

"Olgme-Degerlendirme", "izleme Testi", "Hazir miy1z?", "Baslayalim" gibi baghklar altindaki
toplam 148 alistirma sorusu analiz edilmis, bunlardan 6 tanesinin (%4,05) stirdiiriilebilirlik

temasiyla Ortlistiigii belirlenmistir.
5. Performans Gorevlerinin Incelenmesi

Birinci kitapta yer alan 3 performans gorevi, siirdiiriilebilir kalkinma bilesenleriyle dogrudan
iliskilendirilememistir. Ancak ikinci kitapta yer alan 6 performans gorevinden 3'i (%50)

stirdiiriilebilir kalkinma temasina uygundur.

Uzman Degerlendirme Sonuglari
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Stirdiriilebilirlikle iliskili bulunan 28 igerigin, ii¢ uzman tarafindan EK-1 siirdiiriilebilirlik

puanlama tablosuna (EK-1) gore degerlendirilmesi sonucunda asagidaki tablo elde edilmistir:
Tablo5

Iceriklerin Puan Dagilimi

Etkinlik Tiirii 60 Puan Alt1 60-80 Puan 80-100 Puan
Etkinlikler 6 0 1
Alistirmalar 5 1 0
Performans G. 3 0 0
Ornekler 4 1 0
Problemler 3 1 0

Iyilestirme Kriterlerine Gore:
80-100 puan: Hi¢ veya minimum diizeyde iyilestirme gereKkir.
60—80 puan: Bazi iyilestirmeler yapilmalidir.
60 puanin alt1: Acil iyilestirme gerektirir.
Tartisma

Bu calismanin bulgulan, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan 5. sinif
matematik ders kitabinda stirdiiriilebilir kalkinma temalarinin sinirli diizeyde yer aldigin1 ortaya
koymustur. Etkinliklerin yalnizca %6,25’inin siirdiiriilebilirlik ile iligkilendirilebilir olmasi,
sirdiriilebilir kalkinma hedeflerinin matematik Ogretim programina entegrasyonunda
eksiklikler bulundugunu géstermektedir. Ozellikle enerji tasarrufu, su kullanimi, atik yonetimi
gibi giincel ¢evresel konularin sinif i¢i matematik uygulamalarinda yeterince temsil edilmemesi

dikkat cekicidir.

Siirdiiriilebilirlik kavrami, yalnizca ¢evresel bir mesele degil; ayn1 zamanda toplumsal esitlik,
ekonomik biling ve kaynak kullanimi gibi ¢ok boyutlu alanlar1 kapsamaktadir. Bu yoniiyle,
matematik egitimi siirdiirtilebilirlik i¢in gii¢lii bir ara¢ olabilirken, mevcut ders kitaplarinin bu
potansiyeli yeterince kullanmadig1 anlasilmaktadir. Uluslararast 6rnekler, disiplinler arasi ve
baglamsal 6gretimin Ogrencilerin siirdiiriilebilirlik farkindaligini artirmada etkili oldugunu
gostermektedir (Sterling, 2004; Gutstein, 2006). Bu baglamda, Tiirkiye’de de ders kitaplarinin
icerigi gilincellenmeli, problem temelli ve gercek yasamla iliskilendirilmis siirdiiriilebilirlik

temal1 etkinliklere yer verilmelidir.
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Bu caligma, matematik egitiminde siirdiiriilebilirlige yonelik elestirel bir bakis ag¢isinin
gerekliligine isaret ederek, miifredat gelistirme ve materyal tasarimi alanlarina katki

sunmaktadir.
Sonuc ve Oneriler

Bu ¢alisma, Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan 5. sinif matematik ders
kitabinda siirdiiriilebilir kalkinma temalarinin yer alma diizeyini incelemeyi amaglamistir.
Bulgular, ders kitabinda yer alan etkinliklerin yalnizca sinirli bir kisminin stirdiiriilebilirlik
ilkeleriyle dogrudan ortiistiigiinii ortaya koymustur. Ozellikle ekolojik siirdiiriilebilirlik ve atik
azaltimi temalar1 bazi etkinliklerde kismen yer alirken; enerji tasarrufu, su kaynaklarinin
korunmasi, kapali ortam kalitesi gibi konularin oldukg¢a sinirhi diizeyde ele alindigi tespit
edilmistir. Bu durum, ders kitabinin stirdiiriilebilir kalkinma hedefleriyle biitiinlesik bir yap1

sunmadigini ve bu konuda daha sistemli igeriklerin gelistirilmesi gerektigini gostermektedir.

Matematik egitimi, problem ¢dzme, veri okuma ve analiz etme gibi iist diizey diisiinme
becerileriyle Ogrencilerin siirdiiriilebilir yasam becerilerini  gelistirmesinde kilit rol
oynamaktadir (Creswell & Plano Clark, 2018). Bu agidan degerlendirildiginde, ders kitabindaki
matematik etkinliklerinin siirdiiriilebilir kalkinma egitimine katki saglayabilmesi i¢in, yalnizca
sayisal islemleri degil, ayn1 zamanda cevresel ve toplumsal sorunlara duyarlilig1 destekleyecek

iceriklerle zenginlestirilmesi 6nem arz etmektedir.

Bu bulgular, mevcut matematik miifredatinin siirdiirtilebilirlik  temalarin1  yeterince
yansitmadigin1 ve bu alanda sistematik iyilestirmelere ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir.
Ozellikle uluslararas1 érnekler incelendiginde, baz1 iilkelerde matematik egitiminin dogrudan
siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerine entegre edildigi goriilmektedir. Ornegin, Finlandiya ve
Isvec gibi iilkelerde disiplinler aras1 6gretim yaklagimlari benimsenmis; dgrencilerin gevresel

sorunlar1 sayisal verilerle analiz edebilmesine olanak taniyan etkinlikler gelistirilmistir.

Sonug olarak, Tiirkiye’de de siirdiiriilebilirlik okuryazarligini gelistirmek adina matematik
Ogretiminin igerigi gozden gegirilmeli, siirdiiriilebilir kalkinma egitimiyle uyumlu, gercek

yasam problemlerine dayali ve elestirel diisiinmeyi tesvik eden etkinlikler yayginlagtirilmalidir.
Gelecek Cahismalara Oneriler

Siirdiiriilebilirlik temalarinin farkli siif diizeylerindeki matematik kitaplarina entegrasyonu

arastirilabilir.
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Gelistirilen etkinliklerin sinif i¢i uygulamalar1 yapilabilir ve 6grenci goriisleri analiz edilebilir.

Disiplinler arasi etkinlik tasarimiyla matematik, fen, sosyal bilgiler gibi dersler iizerinden

stirdiiriilebilirlik kavrami biitlinciil bir yaklagimla ele alinabilir.
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EKLER

EK-1 Ornek Calisma icin Siirdiiriilebilirlik Puanlama Tablosu

Hsede.f 1 Ogretim Kapsamlar1 | Ogrenme Gostergeleri | Degistirilmis Verilen Hesaplanan
(Seviye 1) (Seviye 2) (Seviye 3) Agirhik Puan Puan
C1: Biyogesitlilik 2.14
B1: Ekoloji C2: Bitki  Ortiisii 0.89
miktari )
C3: Gegirgen arazi 0.64
C4: Enerji kullanimi 0.54
Siirdiiriilebilir B2: Enerji Tasarrufu
Kalkinma C5: Enerji tasarrufu 1.61
Egitimi
C6: CO2 azaltim 0.61
B3: Atik Azaltimi
C7: Atik azaltim 1.63
C8:_ _Kapall ortam 0.36
kalitesi
B4: Saglik C9: Su kaynaklari 0.86
C10: Kaynak
kullanimi 0.72
Toplam Puan

Form nasil doldurulur?

Her gosterge icin 0-10 arasinda bir tam say1 puani verilir.

0-4 puan: Kabul edilemez ve hemen iyilestirilmesi gerekir.

4-7 puan: Kismen kabul edilebilir, ancak iyilestirme yapilabilir.
7-10 puan: Kabul edilebilir.

Gosterge puani = Degistirilmis agirlik x Verilen puan

Toplam puan, okul kampiisiiniin siirdiiriilebilirlik diizeyini gosterir.
Iyilestirme kriterleri:

80-100 puan: Hi¢ veya minimum iyilestirme gerektirir.

60-80 puan: Bazi iyilestirmeler yapilmalidir.
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Lise Ogrencilerinde Akademik Basarmn Yordayicilar Olarak Akademik Azim, Akademik
Benlik Saygisi, Psikolojik Dayamklihk, Okula Aidiyet Duygusu, Devam Durumu ve Demografik
Degiskenlerin Katkilarmm Incelenmesi: Bursa ili Giirsu Ilgesi / Investigating the Contributions of
Academic Ambition, Academic Self-Esteem, Psychological Resilience, Sense of Belonging to
School, Attendance Status and Demographic Variables as Predictors of Academic Success among
High School Students: Bursa Province, Giirsu District

Hazal Gazioglu! Ragip Ozyiirek?

Ozet

Bu c¢alismada, lise 6grencilerinde akademik basarinin yordayicilari olarak akademik azim, akademik
benlik saygisi, psikolojik dayaniklilik, okula aidiyet duygusu, aylik ortalama gelir, devam durumu ve
cinsiyet degiskenleri bakimindan incelenmesi amaglanmistir. Calismanin 6rneklemini Bursa ili Giirsu
ilgesinde bulunan farkli okul tiirlerinde 6grenimine devam eden 11. simif diizeyinde 410 katilimei
olusturmustur. Arastirmada 6lgme araci olarak Kisisel Bilgi Formu, Akademik Azim Olgegi,
Coopersmith Akademik Benlik Saygis1 Envanteri, Ergen Psikolojik Dayaniklilik Olgegi ve Okula
Aidiyet Duygusu Olgegi kullanilmustir. Oncelikle arastirmaya iliskin betimleyici istatistik analizleri ve
degiskenler arasi iliskilerden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Sonrasinda kalibrasyon ve ¢apraz
gecerleme Orneklemi ile incelenen adimli ¢coklu regresyon analizi (CRA) sonuglarinin bulgularina yer
verilmistir. Ayrica 6grencilerin demografik bilgilerini ortaya koymak amaciyla kisisel bilgi formu
hazirlanmigtir. Elde edilen veriler SPSS 27 programinda ¢6ziimlenmistir. Degiskenlerin akademik
basarinin anlamli birer yordayicisi olup olmadiklar1 Adimli (Stepwise) Coklu Dogrusal Regresyon
Analizi kullanilarak incelenmistir. Sonug olarak, devamsizlik sayist ve uyum alt boyut puani arttikca
akademik basari azalmakta; akademik azim, okula aidiyet duygusu toplam puan, okul destegi arttik¢a
akademik basar1 artmaktadir. Buna ek olarak, erkek yerine kiz olmanin da akademik basariy1 pozitif
yonde yordayict bir etken oldugu bulunmustur. Elde edilen bulgular alanyazin baglaminda tartigilarak
onerilerde bulunulmustur. Caligma sonucunda elde edilen veriler, incelenen degiskenlerin akademik
basariyr dogrudan veya dolayli olarak yordadigi yoniindedir. Calisma sonuglari, akademik basarinin
onemli oldugu giintimiizde 6grencilerin akademik basarilarini arttirmaya iliskin ¢alismalarda; aileler,
Ogretmenler ve okul yonetimleri tarafindan biligssel ve duyussal degiskenlere iliskin gerekli Gnemin
verilmesini ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Akademik basari, akademik azim, okula aidiyet duygusu, cinsiyet, devam durumu
Abstract

This study aims to examine academic determination, academic self-esteem, psychological resilience,
sense of belonging to school, average monthly income, attendance status and gender as predictors of
academic success in high school students. The sample of the study consists of 410 11th grade
participants studying in different types of schools in Giirsu district of Bursa province. Personal
Information Form, Academic Ambition Scale, Coopersmith Academic Self-Esteem Inventory,
Adolescent Psychological Resilience Scale and Sense of Belonging to School Scale were used as
measurement tools in the study. First of all, descriptive statistical analyses related to the study and
findings obtained from the relationships between variables are given. Then, the findings of stepwise
multiple regression analysis (MRA) results examined with calibration and cross-validation sample are
given. The obtained data were analyzed in SPSS 27 program. Whether the variables were significant
predictors of academic success was examined using Stepwise Multiple Linear Regression Analysis. As

! istanbul Aydin Universitesi, Tiirkiye
2 fstanbul Aydin Universitesi, Tiirkiye, ORCID: 0000-0002-7394-1325
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a result, as the number of absences and the adjustment sub-dimension score increase, academic success
decreases; as academic determination, sense of belonging to school total score, and school support
increase, academic success increases. Being a girl instead of a boy was also found to be a positive
predictor of academic success. The study results revealed that in today's world where academic success
is important, families, teachers, and school administrations should give due importance to cognitive and
affective variables in studies to increase students' academic success.

Keywords: Academic success, academic determination, sense of belonging to school, gender,
attendance status

Giris
Insan dogumdan 6liime kadar gevresi ile etkilesim halindedir ve bu etkilesim siirecinde ¢evrenin
istek ve beklentileri ile ihtiyaglarini karsilama arzusuna yonelik davranislar gelistirir. Bireyde
ortaya ¢ikan bu davraniglarin bir boliimii kendiliginden gerceklesirken 6nemli bir boliimii ise
planl ve kasitl olarak gerceklesmektedir. Bireyde davranis gelistirme akigini planli bir sekilde

gerceklestirme siirecine Egitim ismi verilmistir (Kuzgun, 2013).

Bireyin kendini tanimasina, ¢evresine uyum saglayabilecek bireyler olarak yetistirilmesine ve
topluma faydali bir birey olmasina yardimci olan egitim ile biitiinlesen kavramlardan biri
okuldur. Her bir kademedeki egitim kurumlarinin temel gayesi 6grencilerin biligsel, duyussal

ve psikolojik agilardan gelismelerini saglamaktir (Sarier, 2016).

Steinberg’e (2002) gore, egitimde basari, genellikle okul performansi, egitsel basar1 ve
akademik basar1 ifadelerinden birini kullanmistir. Okul kurumu i¢inde 6grencinin okul basarisi
diger deyisle akademik basarisi, lizerinde sik¢a durulan ve calismalara konu olan bir kavramdir.
Kabalcr’ya (2008) gore, toplumun ilerlemesinde ve gelismesinde akademik yonden basarili ve
nitelikli 6grencilerin olduk¢a 6nemli oldugu ayni zamanda bu durumun akademik basarinin

onemini artirdig1 vurgulanmugtir.

Akademik basar1 kavrami 6grencilerin okul yasaminda almis olduklar1 ders notlar ile iligkilidir
ve ilkogretimden yiiksekdgretime kadar devamliligini, stirekliligini korumaktadir (Aydin,
2010). Diger bir tanimla akademik basari, derslerin kazanim ve amaglarina yonelik yapilan
Olgme ve degerlendirmeler neticesinde Ogrencilerin almis olduklart puanlarin ortalamasidir
(Onuk, 2007). Hizl1 degisim ve gelismenin yasandigi ergenlik doneminde gencgler zamanlarinin
onemli bir boliimiinii okulda gegirmekte (Kaya, 2020) ve yapilan akademik caligmalar geng
bireylerin yasamina yon vermektedir. Ergenlik doneminde kisisel ve toplumsal alanda
akademik basar1 6n plana ¢ikmakta ve ilgili alanyazin arastirildiginda basart ile ilgili pek ¢ok

calismanin bu gelisim doneminde olan bireyler igin yapildigi goriilmektedir. Soyut
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diisiinebilme becerisinin kazanildigi bu donemde egitsel ve mesleki kararlar verecek olan ergen

birey bu kararin ciddiyetini fark ettigi donemdedir (Kizildag, 2009).

Bu arastirma ile lisede 6grenim goren dgrencilere yonelik akademik basarinin yordayicilarina
iligkin bir model olusturmak amaclanmistir. Yapilan ilgili literatiir taramasi sonucunda
akademik basar1 degiskeninin yordayicilari; Akademik azim, Akademik benlik saygisi,
Psikolojik dayaniklilik, Okula aidiyet duygusu, Devam durumu, Aylik ortalama gelir, Cinsiyet
olarak secilmistir. Modeli olusturmadan 6nce akademik basari ile ilgili literatiir taranmis olup
oncelikle Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalar sonrasinda ise yurtdisinda yapilan calismalar
incelenmistir. Akademik basar1 ve ruh saglhigi arasindaki iliskinin incelenmesi agisindan
akademik basariy1 yordama giicli olan psikolojik ve demografik degiskenlerin yer aldigi

bulgulara yer verilmistir.
Yontem
Arastirmanin Modeli

Bursa ili Giirsu ilgesinde bulunan farkli okul tiirlerinde 6grenimine devam eden 11. simif
Ogrencilerinde akademik basarinin yordayicilar1 olarak akademik azim, akademik benlik
saygisi, psikolojik dayaniklilik, okula aidiyet duygusu, aylik ortalama gelir, devam durumu ve

cinsiyet degiskenin acgiklanan varyansa katkilar1 incelenmistir.
Evren ve Orneklem
Cizelge 1

Tiim Orneklemin (N=410) Demografik Bilgiler Bakimindan Frekans Analizi Tablosu

Degisken Frekans (N) Yiizde (%)
Cinsiyet

Kiz 174 42.4
Erkek 236 57.6

Okul

TSO Giirsu Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 84 20.5
Lokman Hekim Giirsu Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 164 40.0
Zuhal Dortgelik (Senipek) Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 65 15.9
Yildiz Anadolu Lisesi 97 23.7

Cizelge 1’e gore arastirmaya katilanlarin 171 (%42.4) kiz, 236’s1 (%57.6) erkektir. Okul tiirii
acisindan 84’1 (%20.5) TSO Giirsu Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, 164’1 (%40) Lokman
Hekim Giirsu Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi, 65’1 (%15.9) Zuhal Doértcelik (Senipek)
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi ve 97’si (%23.7) Yildiz Anadolu Lisesinde 6grenim

gormektedir.
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Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada, veri toplama araglarindan 6grencilerin akademik azim diizeylerini belirlemek
amactyla Clark ve Malecki (2019) tarafindan gelistirilen ve Sagkal vd. (2020) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanarak hazirlanan Akademik Azim Olgegi (Academic Grit Scale) (Ek-2),
Ogrencilerin akademik benlik saygisi diizeylerini belirlemek amaciyla Coopersmith tarafindan
gelistirilen ve Piskin (1997) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Coopersmith Benlik Saygis1 Olgegi
(Coopersmith Self-esteem Inventory) (EK-3), 6grencilerin psikolojik dayaniklilik diizeylerini
belirlemek amaciyla Altundag vd. (2013) tarafindan lise Ogrencileri ilizerinde gelistirilen
Ergenler Icin Psikolojik Dayaniklik Olcegi (Adolescent Resilience Scale) (Ek-4) ve
ogrencilerin okula aidiyet duygusu diizeylerini belirlemek amaciyla Goodenow (1993)
tarafindan gelistirilen ve Sar1 (2011) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Okula Aidiyet Duygusu
Olgegi (The Psychological Sense of School Membership Scale) (Ek-5) kullanilmistir.
Ogrencilerin ders basarilarmi belirlemek igin kullanilan 6lgme araci birinci dénem ders not
ortalamalaridir. Arastirmada, Kisisel Bilgi Formu (Ekl) olarak arastirmaci tarafindan

gelistirilen anket kullanilmistir.
Bulgular

Bu béliimde arastirmanin bulgularma yer verilmistir. Oncelikle kalibrasyon ve c¢apraz
gecerleme Orneklemleri ile adimli ¢oklu regresyon analizlerini (CRA) yapmadan Once

sayiltilarin kargilanmasi ile ilgili bulgulara yer verilmistir. Ardindan adimlt CRA yapilmistir.

Coklu regresyon modelinde yordayici (bagimsiz) degisken olarak, alti adet silirekli degisken
(devam durumu, akademik azim, uyum, okul destegi, aylik ortalama gelir ve akademik benlik

saygist) ve bir adet kesikli degisken (cinsiyet) bulunmaktadir.

Kalibrasyon Orneklemi i¢in Pearson Korelasyon Analizi Sonucu akademik basari ile devam
durumu (r=-.34, p<0.01) ve uyum (r =-.16, p <0.001) arasinda negatif yonlii ve istatistiksel
olarak anlamli bir iliski oldugu, akademik basar1 ile akademik azim (r=.25, p<0.01), cinsiyet
(r=22, p<0.01) ve okul destegi (r=.17, p<0.01) arasinda pozitif yonlii ve istatistiksel olarak
anlaml bir iligki oldugu bulunmustur. Akademik azim ve devam durumu (r=-.30, p<0.01),
uyum ve cinsiyet (r=-.23, p<0.01) arasinda negatif yonlii ve istatistiksel olarak anlamli bir iligki
oldugu bulunmustur. Akademik azim ve cinsiyet (1=,24, p<0.01), akademik azim ve uyum
(r=,16, p<0.01), okul destegi ve akademik azim (r=,25, p<0.01) arasinda pozitif yonli ve
istatistiksel olarak anlamli bir iligki oldugu bulunmustur. Bu noktada, Aylik Ortalama Gelir ve
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Akademik Benlik Saygisi degiskenlerinin Akademik Basari ile korelasyon degerlerinin anlamli
olmadig1 (p>.05) goriilmektedir. Dolayisiyla, bu iki degiskenin yordayici degiskenler arasindan
cikarilmas1 gerekmistir.

Kalibrasyon Orneklemi icin Spearman Korelasyon Analizi Sonucu akademik basari ile cinsiyet

(r=0.21, p<0.01) ile pozitif yonlii anlaml bir iliski oldugu bulunmustur.

Capraz Gegerleme Orneklemi icin Pearson Korelasyon Analizi Sonucu akademik basari ile
devam durumu (r=-.30, p<0.01) ve uyum (r =-.19, p <0.001) arasinda negatif yonlii ve
istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu, akademik basari ile akademik azim (r=.28, p<0.01),
okula aidiyet duygusu toplam (r=.33, p<0.01) ve okul destegi (r=.29, p<0.01) arasinda pozitif
yonlii ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu bulunmugstur. Bu noktada, Aylik Ortalama
Gelir ve Akademik Benlik Saygisi degiskenlerinin Akademik Basart ile korelasyon degerlerinin
anlamli olmadig1 (p>.05) goriilmektedir. Dolayisiyla, bu iki degiskenin yordayict degiskenler

arasindan ¢ikarilmasi gerekmistir.

Capraz Gegerleme Orneklemi icin Spearman Korelasyon Analizi Sonucu akademik basari ile
cinsiyet (r=0.15, p>0.05) arasinda anlamli iligki bulunmamistir. Bu degisken de regresyon

esitligine alinmamustir.
Tartisma

Bu arastirmada lise Ogrencilerinin akademik basar1 diizeylerini yordayan degiskenler
incelenmistir. Akademik basarinin yordayicilarini belirleyebilmek amaciyla regresyon modeli
olusturularak degiskenlerin yordayiciliga katkilart incelenmistir. Adimli ¢oklu regresyon
analizi (CRA) ilk olarak kalibrasyon 6rnekleminde, ardindan da ¢apraz gegerleme orneklemi
verileri lizerinde uygulanmigtir. Kalibrasyon 6rneklemi {izerinde yapilan adimli CRA sonucuna
gore akademik basarinin en giiclii yordayicilar: arasinda ilk sirada devam durumu, ikinci sirada
akademik azim, li¢ilincii sirada cinsiyet, dordiincii sirada uyum ve besinci sirada okul destegi
olarak bulunmustur. Modeldeki bagimsiz degiskenler yordayici giiglerine gore siralandiginda;
en giiclii yordayici devam durumu (%11), sirastyla cinsiyet (%4), okul destegi (%2), uyum (%2)
ve akademik azim (%1) olmustur. Akademik Basarinin en gii¢lii yordayisinin Devam Durumu
oldugu ve toplam varyansin %]11’ini agikladig1 goriilmiistiir. Akademik benlik saygisi, okula
aidiyet duygusu toplam puan, ergen psikolojik dayaniklilik toplam puan, aylik ortalama gelir
degiskenlerinin ise akademik basariin anlamli bir yordayicisi olmadigt bulunmustur (p> .05).

Capraz gegerleme 6rnekleminde ise benzer bulgular elde edilmis ancak en giiclii yordayicida
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degisiklik olmustur. Yordayici gii¢leri bakimindan siralandiginda; en giiclii yordayicinin okula
aidiyet duygusu toplam (%11), takibinde devam durumu (%210), uyum (%4) ve akademik azim
(%2) degiskenleri olmustur. Bu degiskenler akademik basar1 degiskenindeki toplam varyansin
%11’ini agiklamistir. Akademik benlik saygisi, ergen psikolojik dayaniklilik toplam, cinsiyet,
aylik ortalama gelir degiskenlerinin ise akademik basarinin anlamli bir yordayicis1 olmadigi

bulunmustur (p > .05).

Kalibrasyon orneklem verisine gore, Akademik basarinin 6l¢iit degisken oldugu, yordayici
degiskenlerin ise (esitlige giris sirasina gore) Devam Durumu, Akademik Azim, Cinsiyet,
Uyum ve Okul Destegi olarak belirlendigi adimli regresyon analizi sonucunda, Akademik
Bagarmmin en giiclii yordayisinin Devam Durumu oldugu ve toplam varyansin %11 ini
acikladig1 goriilmiistiir (R? Degisim = .11; F Degisim [1, 260] = 33.48, p<0.001). Regresyon
esitliginde ikinci olarak, Cinsiyet (0=Erkek, 1=Kadin) degiskeni bulunmus ve bu degisken
aciklanmis varyans yiizdesini %15’e yiikseltmistir (R? Degisim = .04; F Degisim [1, 259] =
12.44, p<0.001). Ugiincii olarak, anlamli katki saglayan degisken, Okul Destegi olmustur. Okul
Destegi degiskeni aciklanan varyansin %16’ya ¢ikarmis, tek basina varyansin agiklanmasina
yaptign katki ise %2 olarak bulunmustur (R? Degisim = .01; F Degisim [1, 258] = 5.17,
p<0.001). Dérdiincii olarak Uyum degiskeni bulunmustur. Uyum degiskeni agiklanan varyansi
%17’ye ¢ikarmustir (R? Degisim = .01; F Degisim [1, 257] = 4.60, p<0.001). Besinci olarak
Akademik Azim degiskeni bulunmus ve bu degisken agiklanmis varyans ylizdesini %18’e

yiikseltmistir (R? Degisim = .01; F Degisim [1, 256] = 4.41, p<0.001).

Olusturulan modele gore, Akademik Basarinin en giiglii yordayicisinin Devam Durumu oldugu
anlagilmistir. Devam Durumu tek basina varyansin %11’ini agiklamistir. Sonraki yordayicilar
ise Cinsiyet (%4), Okul Destegi (%2), Uyum (%2) ve Akademik Azim (%1) gelmektedir.
Ancak bu yordayicilarin varyans: agiklama ylizdelerinin diisiik oldugu soylenebilir. Bir diger
analizde i1se Devam Durumu esitlie en son sirada alinmis ve elde edilen bulgularda bir

degisiklik olmadig1 anlagilmistir.

Capraz Gecerleme Orneklem verisine gore, Akademik basarinin Olgiit degisken oldugu,
yordayict degiskenlerin ise (esitlige giris sirasina gore) Okula Aidiyet Duygusu Toplam,
Devam Durumu, Okul Destegi, Akademik Azim ve Uyum olarak belirlendigi adimli regresyon
analizi sonucunda, Akademik Bagarinin en gii¢lii yordayisinin Okula Aidiyet Duygusu Toplam
oldugu ve toplam varyansin %11’ini agikladig1 goriilmiistiir (R? Degisim = .11; F Degisim [1,
146] = 17.76, p<0.001). Regresyon esitliginde ikinci olarak, Devam Durumu degiskeni
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bulunmus ve bu degisken agiklanmis varyans yiizdesini %19’a yiikseltmistir (R? Degisim = .10;
F Degisim [1, 145] = 17.40, p<0.001). Ugiincii olarak, anlamli katk1 saglayan degisken, Uyum
olmustur. Uyum degiskeni agiklanan varyansin 9%23’e ¢ikarmig, tek basina varyansin
aciklanmasia yaptig1 katki ise %4 olarak bulunmustur (R? Degisim = .04; F Degisim [1, 144]
=7.56, p<0.001). Dordiincii olarak Akademik Azim degiskeni bulunmustur. Akademik Azim
degiskeni agiklanan varyans1 %25’e ¢ikarmistir (R? Degisim = .02; F Degisim [1, 143] = 4.41,
p<0.001). Okul Destegi yordayici degiskeninin ise anlamli (p>.05) bir katkisinin olmadigi

gorilmistir.

Olusturulan modele gore, Akademik Basarinin en gii¢lii yordayicisinin Okula Aidiyet Duygusu
Toplam oldugu anlagilmistir. Okula Aidiyet Duygusu Toplam tek basina varyansin %11’ini
aciklamistir. Sonraki yordayicilar ise Devam Durumu (%10), Uyum (%4) ve Akademik Azim
(%2) gelmektedir. Ancak bu yordayicilarin varyansi agiklama yiizdelerinin diisikk oldugu
sOylenebilir. Bir diger analizde ise Okula Aidiyet Duygusu Toplam esitlie en son sirada

alinmis ve elde edilen bulgularda bir degisiklik olmadigi anlagilmistir.
Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada lise 6grencilerinde akademik basarinin yordayicilari olarak akademik azim,
akademik benlik saygisi, psikolojik dayaniklilik, okula aidiyet duygusu, aylik ortalama gelir,
devam durumu ve cinsiyet degigkenleri incelenmistir. Coklu lineer regresyon analizi
sonuglarina gore devam durumu, akademik azim, okula aidiyet duygusu toplam puan, uyum,
okul destegi ve cinsiyet degiskenlerinin bagimli degisken olan akademik basari i¢in istatistiksel
olarak anlamli yordayicilar oldugu belirlenmistir. Arastirma sonucunda akademik azim, okul
destegi ve okula aidiyet duygusu diizeylerinin yiiksek olmasi akademik basariy1 pozitif yonde
yordamaktadir. Erkek yerine kiz olmanin da akademik basariyr pozitif yonde yordayici bir
etken oldugu bulunmustur. Devam durumunun akademik basarty1 negatif yordamasi,
devamsizlik sayisinin arttikca akademik basarinin diismesi anlamina gelmektedir. Her iki
orneklem verisinde (kalibrasyon ve ¢apraz gegerleme) aylik ortalama gelir diizeyi ve akademik
benlik saygisinin akademik bagarinin yordayicilar1t olmadigr goriilmistiir. Bu caligmanin
bulgularina gore akademik basarmin biligsel, duyussal ve sosyo-demografik degiskenlerle
yakin iliskili oldugu ifade edilebilir. Bu arastirmada ¢ok sayida bagimsiz degiskenin akademik
basar1 iizerindeki etkisini birlikte ele almasi ve alan yazinda az rastlanan bir yontem kullanilmig
olmasi aragtirmayr onemli kilmaktadir. Sonug¢ olarak, egitim ortamlarinda Ogrencilerin

akademik basar1 degerlendirmelerini sadece not ortalamasi ile degerlendirmek degil; aym

121



3. International 21 Century Educational Research Congress — INER2025, 25-27 Nisan 2025, Burdur

zamanda duygusal, sosyal ve biligsel gelisimleriyle bir biitiin olarak ele alinmasi1 gerektigi

unutulmamalidir.
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Matematik Kaygis1 Uzerine Yapilan Makale Cahsmalarinin incelenmesi: Bir Literatiir Taramas

/ A Literature Review of Research Studies on Mathematics Anxiety

Sevde Giil Yavuz! Rukiye Oniir? Okan Arslan®

Ozet

Matematik kaygist gecmisten glniimiize siklikla tercih edilen c¢aligma alani olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu calisma, Tiirkiye'de 2000 yili sonrast yayimlanan 72 akademik makaleyi inceleyerek
matematik kaygisi konusundaki egilimleri belirlemeyi amag¢lamaktadir. Veriler TR Dizin iizerinden
sistematik tarama yontemiyle elde edilmistir. Bulgulara gore en fazla c¢alisma ortaokul diizeyinde
yapilmis, en sik kullanilan yontem ise nicel aragtirmalardir. Matematik kaygisi cinsiyet ve sinif diizeyine
gore farklilik gostermekle birlikte, sonuclarda tutarsizliklar gézlenmistir. Matematik kaygisinin ¢ok
yonlii bir sorun oldugu vurgusu incelenen makalelere gore soylenebilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Matematik kaygisi, sistematik tarama, matematik
Abstract

Mathematics anxiety has long been a frequently studied research area. This study aims to identify
research trends related to mathematics anxiety by examining 72 academic articles published in Turkey
after 2000. Data were obtained through a systematic review using the TR Dizin database. Findings
indicate that most studies focused on middle school students and predominantly employed quantitative
research methods, particularly the relational survey model. Although results on variables such as gender
and grade level vary, mathematics anxiety is consistently characterized as a multidimensional issue
across the reviewed lite
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Giris
Kaygi, mevcut olmayan ve gelecekte gerceklesip gerceklesmeyecegi kesin olmayan olaylara
karsi hissedilen tedirginlik ve endise durumudur (Sahin,2019). Matematik kaygist ise
matematiksel gorevlerle karsilagildiginda 6grencilerde ortaya ¢ikan yogun korku ve endise hali
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu kaygi tiirii, matematiksel islemler ve problemleri ¢6zmeye
yonelik 6zgliven eksikligi ve basarisizlik korkusuyla pekismektedir (Kartal vd, 2022). Peker ve
Ertekin (2011) de matematik derslerindeki basarisizliklarin altinda yatan duyussal etkenlerden
biri olarak kaygi sorununu gormektedir. Aragtirmalar, matematik kaygisinin yalnizca siavlar
veya matematiksel problemlerle sinirli olmadigini, ayn1 zamanda 6grencilerin genel akademik

performanslarin1 etkileyen bir faktor haline geldigini gostermektedir (Wigfield & Meece,
1988).

Matematik kaygisinin bir¢ok nedenden olusabilecegi ve bir¢ok faktoriin etkilesimi sonucunda
ortaya ¢ikan ¢ok boyutlu bir olgu oldugu sdylenebilir. Bu faktorler arasinda matematik
disiplininin yapisal 6zellikleri, egitim siirecine iliskin unsurlar, aile tutumlari, bireysel deger
yargilart ve matematie yonelik beklentiler sdylenebilmektedir (Baloglu, 2001). Ozellikle
sosyoekonomik diizeyi diisiik 6grencilerde, matematik materyallerine erigim eksiklikleri, kaygi
diizeylerini artirabilir ve bu da 6grencilerde daha biiyiik bir basarisizlik korkusu yaratabilir
(Baloglu, 2001). Matematik kaygisi, Ogrencilerin sadece matematiksel yeterliliklerini
etkilemekle kalmaz, ayn1 zamanda onlarin gelecekteki kariyer se¢imlerini de kisitlayabilir.
Matematik kaygis1 yasayan dgrenciler, daha fazla matematiksel ders igeren boliimleri tercih

etmekten kacinarak kariyer firsatlarini sinirlayabilir (Bozkurt, 2012).

Ogrenci katimim tesvik eden Ogretim stratejileri, teknoloji kullanimi ve motivasyonel
yaklasimlar araciligiyla Ogrencilerin derse etkilesimini ve ilgisini artirarak kaygilarini

azaltmada etkili olmaktadir (Oztop & Toptas, 2022).

Tirkiye’de son yillarda, matematik kaygisinin farkli degiskenlerle olan iligkisini ele alan
aragtirmalarin sayisinin ¢ogunlukta oldugu sdylenebilir (Glirbliz & Yildirim 2016, Bayirh
vd.2021). Bu kapsamda matematik kaygisi konusunda yayimlanan bilimsel makalelerin
incelenmesi, matematik kaygisi alanina daha iyi katki saglayabilmesinin yani sira, ileride
yiiriitiilecek arastirmalara yon vermesi agisindan da 6nemli bir islev iistlenmektedir. Bu

baglamda arastirmanin amaci matematik kaygisi kavrammi ele alarak yapilan makale
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caligmalarinin incelenmesi ve ulasilan bulgularin derlenmesiyle literatiire katki saglamaktir.

Aragtirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1- Incelenen ¢alismalar hangi yillarda yogunlasmis, hangi dénemlerde matematik kaygisi
kavraminin ele alinis1 artig gostermistir?
2- Incelenen calismalar hangi egitim kademelerinde yogunlasmistir?

3- Incelenen calismalarda hangi arastirma yontemlerine daha sik bagvurulmaktadir?
Yontem

Sistematik literatlir taramasi, calismalarin sonuclarini sentezleyerek belirli bir arastirma
sorusuna yanit arama siirecidir (Hart, 2001; Akt. Topcu vd., 2014). Bu calisma bir literatiir
taramas1 olup arastirmada Tirkiye'de 2000 yili sonrasina yapilan akademik c¢alismalar

incelenmistir. Bu kapsamda 72 akademik makaleye ulagilmistir.
2.1.Arastirma Protokolii ve Kapsam Kriterleri

Tiirkiye'de matematik kaygisi iizerine yapilan ve TR Dizin veri tabaninda yer alan Ingilizce,
Tiirkce baslikli makaleler incelenmistir. Incelenen calismalarin matematik egitimi alaninda
olmasi ve "matematik kaygisi" kavramini igermesi temel alinmistir. Makalelerin baslik ve
Ozetlerine matematik kaygisi kavrammin varligini saptamak amaciyla bakilmistir. Tarama
siirecinde TRDizin veri tabaninda "matematik kaygisi", "kaygi ve matematik", "kaygi,
matematik ve motivasyon" anahtar kelimeleri kullanilmistir. Proje, dergi ve kitap igerikleri,
Olcek gelistirme ve meta-analiz yontemli ¢aligmalar, matematik 6gretimine yonelik kaygi

lizerine ¢aligmalar arastirma kapsami disinda birakilmistir.
2.2.Verilerin Elde Edilmesi ve Analizi

Bahsedilen protokol dahilinde TRDizin'de 'matematik kaygisi' anahtar kelimesiyle yapilan
taramada 104 makale incelenmis, 53"l g¢alismaya dahil edilmistir. 'Kaygi ve matematik’
taramasinda ulasilan 146 makaleden, tekrar eden ¢alismalar ve protokole uymayan ¢alismalar
disarida birakilarak 16 c¢alisma daha arastirmaya eklenmistir. 'Kaygi ve matematik ve
motivasyon' anahtar kelimesiyle ise 3 makale yine ayn1 gerekceyle ¢calismaya dahil edilmistir.
Veri tabaninda yapilan tarama sonucunda arastirma protokolil geregince ilgili konuda toplam
72 makale incelenmistir. Calismalarin yil1, arastirma yontemi, egitim kademesi, arastirmalarin

sonuclar1 dikkate alinarak incelemeler yapilmistir.
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Bulgular ve Tartisma

Bu arastirma kapsaminda incelenen g¢alismalarda en yaygin kullanilan arastirma yontemi,
%84'liik bir oranla nicel arastirma yontemidir. Nicel aragtirma yontemleri igerisinde ise, en sik
tercih edilen arastirma modeli %56 oraniyla iligkisel tarama modelidir. Calismalarin yillara
gore dagilimi incelendiginde 2014 sonrasi yapilan calismalarin ilk yillara gore fazla oldugu

sOylenebilir.
Sekil 1

Arastirmalarin Yillara Gore Dagilimi

Yayin Yillanina Gore Incelenen Makale Sayilan
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calismalarin %43’l ortaokul diizeyinde gerceklestirilmis olup, bu oran en fazla ¢alismanin
yapildig1 egitim kademesini temsil etmektedir. Ortaokul diizeyini %25 ile 6gretmen ve
ogretmen aday1 kademesi izlemektedir. Ilkokul ve lise diizeyindeki ¢alismalar ise her biri %16

oraninda yer almakta ve esit bir dagilim gostermektedir.
Sekil 2

Arastirmalarin Egitim Kademelerine Gore Yiizdelikleri

o
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Aragtirmada, egitim kademesi degiskeni dogrultusunda Ogrencilerin matematik kaygi
diizeylerinin smif diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmis ve elde edilen
bulgular, smif diizeyine bagli olarak matematik kaygisi diizeylerinde anlamli farkliliklar
bulundugunu ortaya koymustur (Kaba & Sengiil, 2018; Tuncer & Yilmaz, 2006; Yenilmez &
Ozbey, 2006). Ortaokul yillari, matematik kaygismnin en ¢ok arttigi donem olarak one
cikmaktadir. Ozellikle 7. ve 8. siif Ogrencilerinde kaygi diizeylerinin belirgin sekilde
yiikseldigi tespit edilmistir (bknz. Arslan vd., 2017).

Dede ve Dursun (2008) tarafindan yiiriitiillen aragtirmada ise Ogrencilerin matematik kaygi
diizeylerinin sinif diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Elde edilen
bulgular, 6grencilerin bulunduklari simif diizeyine gore matematik kaygisi diizeylerinde

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigini ortaya koymustur.

Incelenen arastirmalarda dikkat ceken bir degisken de cinsiyet degiskenidir. Calismalarin
bulgulari cinsiyet degiskenine gére matematik kaygisinin durumu konusunda farkli sonuglarin
oldugunu géstermistir. Incelenen calismalarda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere kiyasla daha
yiiksek diizeyde matematik kaygist yasadigini ortaya koyan c¢esitli ¢calismalar bulunmaktadir
(bknz. ilhan & Siinkiir, 2013; Y1ldiz & Uyanik, 2004). Bu durum, kiz grencilerin matematik
derslerine yonelik daha olumsuz tutumlar gelistirmelerine ve dolayisiyla bu alandaki akademik
basarilarinin olumsuz yonde etkilenmesine neden olabilecegi ifade edilmektedir (bknz. Giiner
vd., 2020; Yildiz & Uyanik, 2004). Bu sonuca gore tam tersi bir bulguya ulasilan ¢aligma da
mevcuttur. Soyle ki Simsek vd. (2017) erkek 6grencilerin kaygi diizeylerinin kiz 6grencilere

kiyasla gorece daha yliksek oldugu bulgusuna ulagmistir.

Ulasilan sonuglardan bir digeri ise cinsiyete gére matematik kaygisi arasinda anlamli bir iligki
bulunmadigidir. Bu sonucu veren ¢alismalarin diger bahsedilen iki bulguya gore daha fazla
oldugu goriilmektedir (Aydin, 2011; Ozdemir & Sezginsoy Seker, 2011; Sar1 & Ekici, 2018;
Sahin & Uredi, 2023; Tiirkmenoglu & Yurtal, 2020; Yenilmez & Ozbey, 2006).

Matematik kaygisi, 6grencinin kendisinden kaynaklanan faktorlerin yan1 sira gretmen, aile ve
okul ortami gibi bir¢ok etmenin etkilesiminden dogan ¢ok yonlii bir sorun olarak goriilmektedir
(Alkan, 2011; Coruk vd., 2017; Kaba vd., 2018; Kesici, 2018; Okatan, 2021; Peker vd., 2012;
Sahin vd., 2019; Simsek vd., 2017; Tiirkmenoglu vd., 2020). Bu nedenle, matematik kaygisiyla
miicadele etmek i¢in tek bir ¢6zlim yerine, farkli yaklagimlarin bir arada kullanilmas1 durumu

ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenme stillerine gore farklilastirilmis 6gretim, dgrencilerin kendilerine
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olan giivenlerini artiracak 6z-yeterlik etkinlikleri, kaygi ile basa ¢ikma stratejileri ve olumlu bir
sinif ortami olusturma gibi yontemler, matematik kaygisini1 azaltmada etkili olabilir (Akgiil vd.,
2020; Alkan, 2011; Alkan vd., 2023; Coruk vd., 2017; Dogru, 2017; Ozdemir vd., 2011; Sari
vd., 2018; Sahin vd., 2019; Simsek vd., 2017; Tirkmenoglu vd., 2020). Matematik kaygisiyla
basa cikmak igin farkli stratejiler kullanilabilir. Ogretmenlerin, dgrencilerin kaygilarini
azaltmaya yonelik destekleyici bir 6grenme ortami olusturmalar1 ve 6grencilerin 6z yeterlik
algilarmi gelistirmelerine yardimci olmalar1 6nemlidir (Alkan, 2011; Durmaz vd., 2016;

Ozdemir vd., 2011).
Sonug¢

Bu c¢alisma, matematik basarisini etkileyen dnemli duyussal faktorlerden biri olan matematik
kaygist lizerine odaklanan akademik makaleleri incelemek amaciyla gerceklestirilmistir.
Arastirmanin temel amaci, literatiirde TR DIZIN veri tabaninda yer alan matematik kaygisina
iliskin ¢aligsmalarin genel gdriiniimiinii ortaya koymak ve bu alandaki egilimleri belirlemektir.
Bu dogrultuda, incelenen makalelerin yayimlandig: yillar dikkate alinarak, ¢aligmalarin zaman
icindeki yogunluklarinin analiz edilmesi hedeflenmistir. Ayrica, arastirma kapsaminda yer alan
calismalarin gergeklestirildigi egitim kademeleri ile kullanilan arastirma yoOntemlerinin

dagilimi da degerlendirilmistir.

Belirlenen inceleme protokolii dogrultusunda analiz edilen 72 makale sonucunda,
aragtirmalarin en yogun sekilde ortaokul kademesindeki 6grenciler iizerinde gergeklestirildigi
tespit edilmistir. Yontem agisindan degerlendirildiginde ise, nicel arastirma yontemlerinin en
sik tercih edilen yontem tiirii oldugu goriilmektedir. Yillara gore dagilim incelendiginde,
ozellikle 2014 yilindan sonra matematik kaygis1 konusundaki ¢aligmalarin bir artig gosterdigi
dikkat cekmektedir. Calismalarda ele alinan degiskenlerin (cinsiyet, sinif vb.) bulgularinda ise
genel olarak tutarli bir dagilim sergilemedigi, sonuclarda g¢esitli nedenlerden dolay:
farklilasmalarin ortaya ¢iktig1 gozlemlenmistir. Bu durum, literatiirdeki cesitliligi yansitmakla
birlikte, alandaki matematik kaygisi konulu ¢aligmalarda sistematik ilerlemenin heniiz
yeterince istikrarli bir bigimde sekillenmedigi sdylenebilir. Bu sebeptendir ki alanda yapilacak
baska caligsmalrin literatiire katki saglamasi agisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
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Spor Ogretimi Kapsaminda Dergipark’taki Dergilerin Incelenmesi / Examination of Journals in

DergiPark ithin The Scope of Sports Teaching

Murat Korucuk?! Sema Biitiin?
Ozet

llgili literatiir incelendiginde DergiPark odaginda ¢esitli alanlarda yapilan galigmalara
rastlanabilmektedir. Ancak bu calismalarin okuldncesi egitimi, teknoloji odakli muhasebe, havacilik,
bolgesel kalkinma, yapay zeka gibi konularda yapildigi ve spor 6gretimi konusunda bir ¢alismanin
bulunmadigi anlagilmistir. Diger taraftan DergiPark’n sahip oldugu 6énem ve deger giderek artarken
“Spor Ogretimini de kapsami dahiline alan dergilerin yil, periyot, {icret politikasi, yaymer tiirii, indeks
tiiri ve makale gonderim durumu (agik/kapali) gibi degiskenler acisindan incelenmesinin “Spor
Ogretimi” alaninda ¢alisma yapmay1 planlayan arastirmacilar ile spor ve egitim bilimleri alanlarina
katkida bulunulmasi amaglanmistir. Caligma amacina yonelik nitel arastirma deseninde kullanilan
dokiiman analizi yontemiyle olusturulmustur. Arastirma kapsami geregi dergiler yayimlandiklari yila,
iicret politikalarina, yayinci tiirlerine, indeks tiirlerine, makale gonderim durumlarina ve yayimlandiklari
periyota gére incelenmis ve derlenmislerdir. Dolayisiyla veri toplama kaynagini, ‘Spor Ogretimi’
kavrami kapsaminda yer alan ve DergiPark’ta bulunan toplam 389 dergi olusturmaktadir. Calismada
elde edilen veriler, igerik analizi yontemiyle degerlendirmeye alinmustir. Calismada elde edilen veriler
dikkate alindiginda bu ve benzeri ¢aligmalara destek olabilecek birtakim 6neriler hazirlanmustir.

Anahtar Kelimeler: DergiPark, dergi inceleme, spor bilimleri, spor 6gretimi
Abstract

When the relevant literature is examined, it is possible to come across studies conducted in various fields
with the focus of DergiPark. However, it is understood that these studies are conducted on subjects such
as preschool education, technology-focused accounting, aviation, regional development, artificial
intelligence, and there is no study on sports education. On the other hand, while the importance and
value of DergiPark is gradually increasing, it is aimed to examine the journals that include "Sports
Education™ in terms of variables such as year, period, fee policy, publisher type, index type and article
submission status (open/closed) to contribute to the researchers who plan to work in the field of "Sports
Education™ and to the fields of sports and educational sciences. The study was created with the document
analysis method used in the qualitative research design for the purpose. Due to the scope of the research,
the journals were examined and compiled according to the year they were published, fee policies,
publisher types, index types, article submission status and the period they were published. Therefore,
the data collection source consists of a total of 389 journals in DergiPark that are included in the concept
of "Sports Education". The data obtained in the study were evaluated using the content analysis method.
Considering the data obtained in the study, a number of suggestions were prepared that could support
this and similar studies.

Keywords: DergiPark, journal review, sports sciences, sports education
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Giris
Spor, kurallar1 beliri bir ¢ergevede bedenin ve zihnin degisimini belirlemek amaciyla bireysel
veya takim olarak yapilan etkinliklerdir (Tan, 2020). Kisilerin biligsel, psikomotor ve duyussal
gelisimini saglamak amaciyla kiigiik yastan itibaren spora yonelmesi oldukca &nemlidir. insan,
sadece bedensel ve islevsel bir varlik degil ayn1 zamanda psikolojik, sosyolojik ve kiiltiirel
vasiflara sahip bir varliktir (Giines Erdogan, 2019). Spor, rakip takima iistliin gelmek ve giic
niteligi saglamak gibi kisilerin bilingalt1 diirtiilerini faaliyete gecirmeyi amag¢ edinen,
toplumsallagsmay1 saglayan toparlayict ve rekabeti amaglayan kurallarin tamamidir. Spor,
kisilerin sosyal hayatta aktif rol almasini ve kisilerin kendini daha iyi hissetmesini
saglamaktadir. Giiniimiizde spor, kisinin biligsel, duyussal ve psikomotor yoniinden gelisimini
inceleyen beden hareketleri olarak kabul edilmektedir. Spor kisilerin beden algisi, kiiltiir
Ozellikleri ve hayat standartlar1 agisindan; gelisimi, yayginlasmasi ve degisimi gibi unsurlar
dogrultusunda sekil almistir (Bal, 2024). Spor bireylerin kritik doneminden baslayarak kisinin
gelisim evrelerini takip eden ve ayn1 zamanda eglenme amagh faaliyetlerini slirdiirdiigii bir
stirectir. Gegmis uygarliklardan giiniimiize kadar olan siirecte sporun beden etigini nemsedigi
de goriilmektedir. Ayn1 zamanda tarihi gelisime baktigimizda her yerlesen medeniyetin spor
etigine katki sagladig1 ve gelisim gosterdigi de bu baglamda siirece dahil olup ilerleme kat ettigi
goriilmektedir (Bing6l, 2023). Sporda hareket, ¢ocuklarin gelisimi i¢in oldukca biiyiik bir
oneme sahiptir. Spor ¢ok koklii bir kitle egitim faaliyetidir. Hareket gelisiminin saglanmasi i¢in
ozellikle kiigiik yas grubu ¢ocuklarin gelisimi temel alinmaktadir. Bu gelisim siire¢lerinde
cocuklarin kritik donemleri onem arz etmektedir. Hareket egitiminin verildigi yaslarda
cocuklar1 aktif tutmak hem sosyal ag¢idan hem de beden gelisimi agisindan degerlidir.
Hareketlerin verildigi evreler her ¢ocukta farklilik gostermektedir. Cocukluk doneminde spor
yapma aligkanliginin kazandirilmasi ¢ok onemlidir ¢linkii, daha ge¢ yaslarda spor yapma

alisgkanliginin elde edilmesi daha zor olacaktir (Yenal vd., 1999).

Spor ogretiminde amag kisilerin becerilerini ve hareket kabiliyetlerini ortaya cikarmayi
hedeflemektedir. Beceri diizeylerini belirlemek ve bu beceri diizeylerini transfer etme amaciyla
spor dgretimine bagvurulur. Ozellikle spor 6gretiminde okul dncesi dénem, spor becerilerinin
ogretilmesinde en aktif olunan dénemdir (Cimen & Arikan, 2021). Hareket kabiliyeti denildigi
zaman kisilerin hizi, siirati, ¢evikligi ve esnekligi gibi temel spor terimleri akla gelmektedir.
Spor Ogretiminde beden egitimi terimlerinden ve spor Ogretim yOntemlerinden

bahsedilmektedir. Ilk etapta terimlerin Ogretimi gerceklestirilir. Terimlerin Ogretimi
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gerceklestirildikten sonra uygulama alanina gegilir ve yetenek taramasi yapilir. Yetenek
taramasi esnasinda kisilerin fiziki 6zellikleri, hazirbulunusluklari, sosyoekonomik ve kiiltiirel
yapilar1 dikkate alinarak yetenekleri kesfedilir ve spor dallarina yonlendirilir. Spor dallarina
yonlendirdikten sonra se¢ilen spor dalina 6zgii spor 6gretim yontemleri kullanilir. Bu yontemler
dogrultusunda 6grenim daha hizli ve daha kontrollii bir sekilde ger¢eklesmis olur. Spor 6gretimi
belirli politikalar dogrultusunda yenilenen ve gelisen bir hal almistir. Egitim niteliklerinin
belirlenmesinde 6gretim programlarinin etkisi bliyliktiir (Paktas, 2015). Siirekli yenilenen ve
gelisen durumlara karsi spor 6gretim programlari da sekillenmektedir. Bu sekillenme karsisinda
egitim programlari, ¢alistirici, 6grenimin fiziki sartlar1 ve 6grencinin hazirbulunusluklarina
gore yenilenme gostermesi gerekmektedir. Fonksiyonu yeterli olan egitim programlarinda
bulunmasi1 gereken nitelikler su sekildedir (Apay & Kilig, 1997); islevinin olmasi
gerekmektedir, esnek olmalidir, uygulanabilir olmasi 6nemlidir, gliniimiiz sartlarinda yeterli

olmalidir, kisilerin ihtiyaglarina cevap verebilmelidir.

Spor 6gretiminde, 6Zretim programlarinin yani sira 6gretim yontemleri de uygulamaya dahil
edilmelidir. Ogretim yontemleri faaliyetin tiiriine, elde edinmek istenen 6zel amaglarina,
bireyin yas ve becerisine gore sekillenen durumlar kapsar (Sirinkan & Ercis, 2009). Ogretim
yontemleri, beden egitimi ve spor dgretmenlerinin siklikla basvurdugu siireglerdir. Ogretmenin
ogretim yontemlerine hakim olmasi 6gretilecek olan beceriyi kolaylastirmaktadir (Yilmaz,
2019). Spor ogretimi kapsaminda 6gretim yontemlerinde kullanilan araglarin dogru segilmesi
onemlidir. Ozellikle gorsel araglarin kullanilmas: kisilerde kalici izli 6grenme davranislari
olusturmaktadir (Paktag, 2015). Kalic1 izli 6grenme davranislarinin olusup olusmadigini 6lgme
ve degerlendirme ydntemiyle dgrenilebilmektedir. Olgme, kisilerin bilgi diizeylerinin bazi
testler yontemiyle 6l¢iilmesi isidir. Degerlendirmede ise kisilerin bilgi diizeylerinin ne durumda
oldugunu bize gosteren bir kavram olmasi yoniiyle 6nmlidir. Gliniimiizde toplum, egitim veren
kurumlarin kisileri anlamli bir diizeyde egitip egitmedigi hakkinda kanit aramaktadir (Tekindal,
2019). Bu kanitlar igin ise Ogreticiler 6lgme ve degerlendirme kriterlerine bagvurmak
durumundadirlar. Olgme sonrasinda elde edilen sonuglar 6gretici tarafindan degerlendirilir ve

egitimde eksik gordiigii kisimlari iyilestirme yoluna gidebilir.
Arastirmanin Amaci ve Sorulari
Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) ile Ulusal Akademik Ag ve

Bilgi Merkezi (ULAKBIM) tarafindan desteklenen ve Tiirkiye’deki akademik-hakemli

dergilerin dijital bir ortamda faaliyetlerini siirdiirmelerini saglayan DergiPark, Tiirkiye’deki
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dergilerin hem ulusal hem de uluslararasi platformlarda taninirhigina katkida bulunmaktadir.
Faaliyetlerini www.dergipark.org.tr tizerinden stirdiiren 2013 yilinda 100 dergi ile faaliyete
baglayan DergiPark biinyesinde 2024 yili itibariyle 2.536 akademik-hakemli dergi
barindirmaktadir. DergiPark’in 2024 yili toplam kullanici sayisi ise 24.543.532°dir (Aslan,
2019; www.dergipark.org). Yiiksekogretim Genel Kurulu'nun 15.06.2023 tarih, 10 sayi ile
aldig1 2023.10.183 numarali karar 2024 yihi itibariyle “Dogentlik™ i¢in akademik yiikselme
kriterlerinde dzellikle “Sosyal, Beseri ve Idari Bilimler Temel Alan1” gibi alanlarda TR Dizin
kapsamindaki dergilerde daha fazla yayin yapma sartin1 getirdiginden dolay1 arastirmacilar
DergiPark veri tabaninda yer alan ve TR Dizin’de taranan dergilerde daha fazla yayin yapmaya
yonelmistir. Bu durumun bir sonucu olarak DergiPark’in 6nemi ile ulusal ve uluslararasi

taninirliginin giderek arttig1 ifade edilebilir.

flgili literatiir incelendiginde DergiPark odaginda cesitli alanlarda yapilan calismalara
rastlanabilmektedir. Ancak bu calismalarin okuldncesi egitimi (Yerliyurt & Ersoy, 2021),
teknoloji odakli muhasebe (Zor & Ala, 2021), havacilik (Kurnaz, 2022), bolgesel kalkinma
(Celikkaya, 2020), yapay zeka (Ozgiir, 2024) gibi konularda yapildigi ve spor dgretimi
konusunda bir ¢aligmanin bulunmadigi anlasilmistir. Diger taraftan DergiPark’in sahip oldugu
onem ve deger giderek artarken “Spor Ogretimi”ni de kapsami dahiline alan dergilerin yil,
periyot, iicret politikasi, yayinci tiirii, indeks tiiri ve makale géonderim durumu (agik/kapal)
gibi degiskenler acisindan incelenmesinin “Spor Ogretimi” alaninda calisma yapmayi
planlayan arastirmacilar ile spor ve egitim bilimleri alanlarmma katkida bulunulmasi
amaclanmistir. Bu nedenlerden dolay1 calismada belirlenen arastirma sorulart su sekilde

siralanabilir:

a. DergiPark’ta “Spor Ogretimi” kapsamindaki dergilerin yaymmlandiklar1 yila gore

dagilimi nasildir?

b. DergiPark’ta “Spor Ogretimi” kapsamindaki dergilerin iicret politikalarma gore

dagilimi nasildir?

c. DergiPark’ta “Spor Ogretimi” kapsamindaki dergilerin yayinc tiirlerine gore dagilimi

nasildir?

d. DergiPark’ta “Spor Ogretimi” kapsamindaki dergilerin indeks tiirlerine gdre dagilimi

nasildir?

134


http://www.dergipark.org.tr/
http://www.dergipark.org/

3. International 21 Century Educational Research Congress — INER2025, 25-27 Nisan 2025, Burdur

e. DergiPark’ta “Spor Ogretimi” kapsamindaki dergilerin makale génderim durumlarma

(Acik/Kapali) gore dagilimi nasildir?

f. DergiPark’ta “Spor Ogretimi” kapsamindaki dergilerin yayrmlandiklar1 periyota gore

dagilimi1 nasildir?
Yontem
Arastirma Yontemi

Calisma amaci1 kapsaminda nitel arastirma desenlerinden dokiiman analizi yontemiyle
olusturulmustur. Dokiiman analizi yontemi, yazili dokiimanlarin igerigini sirali ve sistemli bir
sekilde ustalikla inceleme isidir (Kiral, 2020). Dokiiman analizi siirecinde yararlanilan
sistematik derlemeyi Burns ve Grove (2007) ile Higgins ve Green (2011) arastirmada ele alinan
probleme cevap verebilmek i¢in ilgili alanyazinin taranmasi ve ele alinan kavram odaginda
secici davranilarak ¢aligmalarin derlenmesi sonucunda arastirma sorularina yanit verilebilmesi
olarak agiklamistir. Bu calismada da ele alman veri kaynagim DergiPark’ta ‘Spor Ogretimi’
anahtar kelimesi ile ulasilan 389 makale olusturmaktadir. Bu c¢alismalar arastirma kapsami
geregi yayimlandiklar yila, iicret politikalarina, yayinci tiirlerine, indeks tiirlerine, makale
gonderim durumlarina (Acik/Kapali) ve yayimlandiklari periyota gore incelenmis ve

derlenmislerdir.
Veri Kaynagi

Veri toplama kaynaklari, ‘Spor Ogretimi® kavrami kapsaminda yer alan ve DergiPark’ta
bulunan toplam 389 dergiyi ele almaktadir. Spor 6gretimi kavrami, bedenin ve zihnin degisen
yasam kosullarina karsi nasil bir arada ele alinarak islendigini géstermektedir. Bu bildiride spor
ogretimi kavraminin yayimlandiklar1 yila, dergilerin iicret politikalarina, yaymer tiirlerine,
indeks tiirlerine, gonderim durumlarina (agik- kapali) ve yayimlandiklar1 periyoda gore

dagilimin ele almaktadir.
Veri Analizi

Calismada elde edilen veriler, icerik analizi yontemiyle degerlendirmeye almmistir. Icerik
analizi, caligma sonucunda elde edilen belge ya da kayitlarin, yazili veya gorsel bir sekilde
bliytik bir titizlikle ¢ikarimlar yapilmasi isidir (Olgun, 2008). Calismada spor 6gretimi kavrami

yayimlandiklar1 yila, dergilerin ticret politikalarina, yayinci tiirlerine, indeks tiirlerine,
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gonderim durumlarina (ac¢ik-kapali) ve yayimlandiklar1 periyoda gore degerlendirilmistir. Veri

analizinde ve bulgularin sunumunda tablo ve sekillerden siklikla faydalanilmistir.
Bulgular

Calismanin ilk sorusuna “a) DergiPark’ta “Spor Ogretimi” kapsamindaki dergilerin

yayimlandiklar: yila gore dagilimi nasildir?” ait bulgular Grafik 1°de sunulmustur.
Grafik 1

Yila Gore Dagilim

369
400 291 .
e
200 78
0
5 yildan daha yeni 6 yildan daha eski Toplam

Grafik 1°de DergiPark’ta “Spor Ogretimi” kapsamindaki dergilerin 78’inin 5 yildan daha yeni
ve 291’inin 6 yildan daha eski oldugu goriilmektedir. Bu bulgu “Spor Ogretimi” kapsaminda
deneyime sahip ve ilgili konuda makaleler yayimlayan ¢ok sayida dergi oldugunu ortaya

koymaktadir.

Calismanin ikinci sorusuna “b) DergiPark’ta “Spor Ogretimi” kapsamindaki dergilerin iicret
politikalarmna gore dagilimi nasildir?” dogrultusunda elde edilen bulgular Grafik 2’de

sunulmustur.
Grafik 2

Ucret Durumuna Gére Dagilim
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Grafik 2°de DergiPark’ta “Spor Ogretimi” kapsamindaki dergilerin %90’1inidan fazlasmin
ticretsiz oldugu bulgulanmistir. Bu verilerden hareketle DergiPark’ta faaliyet gdsteren “Spor
Ogretimi” kapsamindaki dergilerin yazarlar ve okuyucular igin iicretsiz bir yayim hizmeti

sundugunu gostermektedir.

Calismanin iiciincii sorusuna “c) DergiPark’ta “Spor Ogretimi” kapsamindaki dergilerin
yaymnal tiirlerine gore dagilimi nasildir?” dogrultusunda elde edilen bulgular Grafik 3’te

sunulmustur.
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Grafik 3

Yaywnci Tiirlerine Gore Dagilim
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Grafik 3’te DergiPark’ta “Spor Ogretimi” kapsamindaki dergilerin yarisindan fazlasinin (%51,

f=189) iniversiteler tarafindan yayimlandig: goriilmektedir. Universiteleri sahis dergileri (%31,
f=114), dernek dergileri (%11, f=141), firma dergileri (%4, f=15) ve diger kamu kurumlari (%3,
£=10) tarafindan yayimlanan dergiler izlemektedir. Bu bulgu “Spor Ogretimi” kapsamindaki
caligmalarin sadece Uiniversiteler tarafindan degil diger kurum ve kuruluslar tarafindan da takip

edildigini ve yayimlandigini ifade etmektedir.

Calismanin dérdiincii sorusuna “d) DergiPark’ta “Spor Ogretimi” kapsamindaki dergilerin
indeks tiirlerine gore dagilimi nasildir?” dogrultusunda elde edilen bulgular Grafik 4’te

sunulmustur.
Grafik 4
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Grafik 4’te DergiPark’ta “Spor Ogretimi” kapsamindaki 90 derginin TR Dizin, 5 derginin
ESCI, 3 derginin SCOPUS ve 271 derginin diger indeksler tarafindan dizinlendigi
goriilmektedir. Bu bulgu “Spor Ogretimi” kapsamindaki 389 derginin %70’inden fazlasinin TR

Dizin ya da alan indeksleri disinda dizinlendigini ortaya koymaktadir.

Calismanin besinci sorusuna “e) DergiPark’ta “Spor Ogretimi” kapsamindaki dergilerin makale
gonderim durumlarma (Acik/Kapal) gore dagilimi nasildir?” dogrultusunda elde edilen

bulgular Grafik 5’te sunulmustur.

137



3. International 21 Century Educational Research Congress — INER2025, 25-27 Nisan 2025, Burdur

Grafik 5

Gonderim Durumlarina Gore Dagilim

Toplam

Acik
0

Grafik 5°te DergiPark’ta “Spor Ogretimi” kapsamindaki dergilerin makale génderim durumlari
incelenmis ve 330 derginin makale gonderimine agik, 39 derginin ise makale génderimine
kapal1 oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu “Spor Ogretimi” kapsamindaki dergilerin yaklasik
%90’ min aktif sekilde yayin kabuliine a¢ik oldugunu gostermektedir.

Calismanin altinci sorusuna “f) DergiPark’ta “Spor Ogretimi” kapsamindaki dergilerin
yayimlandiklar1 periyota gore dagilimi nasildir?” dogrultusunda elde edilen bulgular Grafik

6’da sunulmustur.
Grafik 6

Yayimlandiklar: Periyota Gore Dagilim
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Grafik 6’da DergiPark’ta “Spor Ogretimi” kapsamindaki dergilerin yayimlandiklari periyota
gore dagilimlart incelenmis; 319 derginin yilda ii¢ say1 ve daha az, 50 derginin yilda 4 say1 ve

daha fazla periyotta yayim kabul ettigi gorilmiistiir.
Sonug, Oneriler ve Tartisma

Bu caligma spor 6gretimi kavrami odaginda DergiPark’ta yer alan 389 dergi temel alinarak
olusturulmustur. Calismada “Spor Ogretimi’ni kapsami dahiline alan dergilerin yil, periyot,
ticret politikasi, yayinct tirii, indeks tiirli ve makale gonderim durumu (agik/kapali) gibi
degiskenler agisindan incelenmesinin “Spor Ogretimi” alaninda ¢alisma yapmayi planlayan

aragtirmacilar ile spor ve egitim bilimleri alanlarina katkida bulunulmasi amaglanmaistir.

Boylelikle Tirkiye’deki akademik ve onayli dergilerin dijital ortamda hem ulusal hem de
uluslararasi platformlarda taninirligina katkida bulunmaktir. Calismanin verileri incelendiginde

ortaya ¢ikan sonuclar asagida maddeler halinde siralanmstir:
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1) DergiPark’ta “Spor Ogretimi” kapsamindaki dergilerin yayimlandiklar1 y1la gore dagilimima
bakildiginda; “Spor Ogretimi” kapsaminda deneyime sahip ve ilgili konuda makaleler

yayimlayan ¢ok sayida dergi oldugu,

2) DergiPark’ta “Spor Ogretimi” kapsamindaki dergilerin iicret politikalarina goére dagilimina
bakildiginda; DergiPark’ta faaliyet gdsteren “Spor Ogretimi” kapsamindaki dergilerin

yazarlar ve okuyucular i¢in iicretsiz bir yayim hizmeti sundugu,

3) DergiPark’ta “Spor Ogretimi” kapsamindaki dergilerin yayinci tiirlerine gére dagilimina
bakildiginda; “Spor Ogretimi” kapsamindaki calismalarin sadece iiniversiteler tarafindan

degil diger kurum ve kuruluslar tarafindan da takip edildigini ve yayimlandigi,

4) DergiPark’ta “Spor Ogretimi” kapsamindaki dergilerin indeks tiirlerine gére dagilimina
bakildiginda; “Spor Ogretimi” kapsamindaki 389 derginin %70’inden fazlasinin TR Dizin

ya da alan indeksleri diginda dizinlendigi,

5) DergiPark’ta “Spor Ogretimi” kapsamindaki dergilerin makale gonderim durumlaria
(Acik/Kapali) gore dagilimina bakildiginda; “Spor Ogretimi” kapsamindaki dergilerin
yaklasik %90’ min aktif sekilde yayin kabuliine agik oldugu,

6) DergiPark’ta “Spor Ogretimi” kapsamindaki dergilerin yayimlandiklar1 periyoda gore
dagilimina bakildiginda; 319 derginin yilda ii¢ say1 ve daha az, 50 derginin yilda 4 say1 ve

daha fazla periyotta yayim kabul ettigi sonucuna ulasilmistir.

Yasam igerisinde ‘spor’ ve ‘O0gretim’ kavramlar1 her ne kadar birbirinden farkli kavramlar
olsalar da bir araya geldiklerinde bireylerin, yasamindaki etkisi tartisilamaz genis bir hal
almistir. Ogretimin en 6nemli pargasi ve tamamlayici bir biitiinii olan spor, ayn1 ddnemde 6z
benliklerini gelistirdikleri yapidir (Dalaman, 2015). Spor gretiminin kapsaminin ne kadar
genis oldugu arastirmalar sonucunda da goriilebilir. Caligmada elde edilen bulgular spor
ogretimi kavraminin yaygin ve titizlikle ele alindigini da gostermektedir. DergiPark’ta yer alan
389 derginin yayimlandiklar yillara gore incelendiginde; 78’inin 5 yi1ldan daha yeni ve 291’°inin
6 yildan daha eski oldugu goriilmektedir. Bu bilgiler dogrultusunda, ‘Spor Ogretimi’
kavraminin eski-yeni fark etmeksizin her donemde faaliyet gosteren 6nemli bir ayrint1 oldugu
gortlebilir. Literature bakildiginda da spor 6gretimi kavraminin bu denli tizerinde durulmasinin
ana sebeplerinden biri de bireylerin diger canlilar gibi iggilidiileriyle hareket etmesi degil
toplumsal bir yap1 ile hareket etmesinden kaynaklanmaktadir (Paktas, 2015). DergiPark’ta

“Spor Ogretimi” kapsamindaki dergilerin iicret politikalarina gére dagilimi incelendiginde;
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%90’ mindan fazlasinin icretsiz oldugu goriilmiistiir. Bu sonu¢ DergiPark’ta faaliyet gosteren
“Spor Ogretimi” kapsamindaki dergilerin yazarlar ve okuyucular igin iicretsiz bir yayim hizmeti
sundugunu gostermektedir. Bu veriler dogrultusunda ‘Spor Ogretimi’ kavramina ulasimin daha
kolay oldugu tespit edilmistir. DergiPark’ta “Spor Ogretimi” kapsamindaki dergilerin
yarisindan fazlasiin (%51, f=189) iiniversiteler tarafindan yayimlandigr goriilmektedir.
Universiteleri sahis dergileri (%31, f=114), dernek dergileri (%11, f=141), firma dergileri (%4,
f=15) ve diger kamu kurumlar1 (%3, f=10) tarafindan yayimlanan dergiler izlemektedir. Bu
sonug “Spor Ogretimi” kapsamindaki ¢alismalarin sadece iiniversiteler tarafindan degil diger
kurum ve kuruluslar tarafindan da takip edildigini ve yayimlandigini ifade etmektedir. Spor
Ogretimi kavramina ¢ogunlukla {iniversitelerde yer verilmesinin sebebi iiniversitelerin kisileri
egitmek, toplumun gelecegi olan gencleri anlamak ve topluma uyum saglamalar1 agisindan
degerlendirildiginde normal karsilanmaktadir (Akoguz Yazici vd., 2016). DergiPark’ta “Spor
Ogretimi” kapsamindaki 90 derginin TR Dizin, 5 derginin ESCI, 3 derginin SCOPUS ve 271
derginin diger indeksler tarafindan dizinlendigi goriilmektedir. Bu sonug “Spor Ogretimi”
kapsamindaki 389 derginin %70’inden fazlasinin TR Dizin ya da alan indeksleri disinda
dizinlendigini ortaya koymaktadir. TR dizin sayisinin fazla olmasi spor 6gretimi kavramina
onem verildigini gostermektedir. Bu sayede spor 6gretimi kavrami iilkemizde aktif bir sekilde
kullanilmaktadir. DergiPark’ta “Spor Ogretimi” kapsamindaki dergilerin makale génderim
durumlart incelenmis ve 330 derginin makale gonderimine agik, 39 derginin ise makale
gonderimine kapali oldugu tespit edilmistir. Bu sonug “Spor Ogretimi” kapsamindaki dergilerin
yaklasik %90’1mnin aktif sekilde yayin kabuliine acik oldugunu gostermektedir. DergiPark’ta
“Spor Ogretimi” kapsamindaki dergilerin yayimlandiklar1 periyoda gére dagilimlari
incelenmis, 319 derginin yilda ii¢ say1 ve daha az, 50 derginin yilda 4 say1 ve daha fazla
periyotta yayim kabul ettigi goriilmistiir. Spor Ogretimi kavraminin aktif bir bicimde
kullanilmast sayesinde dergiler, spor 6gretimi kavramina énem vermektedir. Spor 6gretimi
faaliyetlerinin giiniimiiz diinyasinda gergek¢i ve teknolojik diisiincelere ayak uydurmasiyla
beraber gelismis olmas1 dergilerin, yayim kabuliinii de olumlu etkiledigi goriilmektedir (Orhun,

1998).

Calismada elde edilen veriler dikkate alindiginda bu ve benzeri caligmalara destek olabilecek

bazi Oneriler asagidaki sekilde siralanabilir:

1) Calisma ‘Spor Ogretimi’ kavramina odaklanmistir, farkli kavramlar iizerine de benzer

calismalar yapilabilir.
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2) Spor Ogretimi kavrami gegen makale ve tezlerin daha fazla yayim kabulii almasi spor

Ogretimi kavramini yayginlastirabilir.

3) Spor 6gretim kavramini giiniimiizde daha sik kullanmas1 ve okuloncesinden yiiksekogretime
kadar farkli egitim kademelerindeki egitim programlarinda daha fazla spor 6gretimi kavrami

uzerinde durulmasi Onerilebilir.

4) Calismay1 sadece DergiPark ile siirli tutmayip baska veri kaynaklarindan da yararlanilan

caligmalar yapilabilir.
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Scratch Destekli Fen Egitimi: Bibliyometrik Analiz Calismasi / A Bibliometric Analysis of

Scratch-Supported Science Education

Muzaffer Alper Coskun” Ozge Sarikaya' Giiveng Gorgiiliit
Ozet

Bu caligmada Scratch destekli fen egitimi alanindaki akademik yayinlari bibliyometrik analiz
yontemiyle incelenmistir. Bu kapsamda Scopus ve Web of Science veri tabanlarinda yer alan 105
calisma analiz edilmistir. En ¢ok is birligi yapan ve atif alan iilkeler ABD ve Kanada olarak one
cikmugtir. Michigan Eyalet Universitesi ve Tayvan Ulusal Universitesi en ¢ok atif alan kurumlardir.
“Scratch”, “computational thinking” ve “computer science education” en yaygin anahtar kelimeler
olarak belirlenmistir. Calisma, alandaki literatiiriin sinirli oldugunu gostermekte ve uluslararasi is
birlikleri ile disiplinlerarasi ¢aligmalarin artirilmasi gerektigini 6nermektedir.

Anahtar Kelimeler: Bibliyometrik analiz, fen egitimi, Scratch
Abstract

In this study, academic publications in the field of Scratch-supported science education were examined
using the bibliometric analysis method. Within this scope, 105 studies from the Scopus and Web of
Science databases were analyzed. The United States and Canada emerged as the most collaborative and
highly cited countries. Michigan State University and National Taiwan University were identified as the
most frequently cited institutions. “Scratch,” ‘“computational thinking,” and “computer science
education” were determined to be the most commonly used keywords. The study highlights the limited
nature of the existing literature and recommends increasing international collaborations and
interdisciplinary studies.

Keywords: Bibliometric analysis, science education, Scratch
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Giris
Teknolojik gelismelerin hizla ilerledigi ve bilginin sinirsiz oldugu 21. yiizyilda yalnizca bilgiye
sahip olmak yeterli degildir. Bireylerin sahip olduklari bilgiyi kullanabilmeleri, giinliik hayatla
iligkilendirmeleri ve karsilastiklar: problemlerin ¢éziimiine aktarabilmeleri beklenmektedir. Bu
asamada bilgiyi anlamlandirabilme ve aktif kullanabilme 6n plana ¢ikmaktadir (Pak vd., 2023).
Fen bilimleri dersi de bireylerde hayatlariin ilk anlarindan itibaren yer alan, bilgiyi aktif
kullanmalarin1 saglayan ve yasam becerileri ile bilimsel bilgiyi entegre etmelerini saglayan
derslerin arasinda yer almaktadir (Karacali ve Ozdemir, 2024). Ancak fen bilimleri dersinde
Ogretilen kavramlarin genellikle soyut olmasi 6grenciler tarafindan fen bilimleri dersine karsi
olumsuz tutumlar gelistirilmesine neden olmaktadir. Bu asamada ¢agin bir gerekliligi olan
bilgisayar destekli 6grenme (BDO) ortamlari, fen bilimleri dersinde &gretilen kavramlarin
somutlastirilmasina ve Ogrencilerin derse karsi tutumlarinin olumlu yonde gelismesini
saglamaktadir (Alp, 2019). BDO, fen 6gretiminde ve diger disiplinlerde kullanilirken amaca
yonelik gelistirilen ¢esitli yazilimlar kapsaminda kullanilmaktadir. S6z konusu yazilimlar genel
olarak kapali kaynak kod ve ag¢ik kaynak kod olmak iizere siniflandirilmaktadir (Koray, 2024).
Kapali kaynak kodlar belirli firmalar tarafindan gelistirilen, ¢aligma garantisi verilen ve
kullaniciya satin alma zorunlulugu getiren kodlardir. Acik kaynak kodlar ise iicretlendirme ve
sinirlandirma olmayan ayrica kullanicilara 6zellestirme imkani veren kodlardir (Karatas ve
Kirbas, 2015). Kodlama bilgisi ve yeterliliginin egitime entegresi (Durak ve Sahin, 2018), bu
kodlarla gelistirilen programlarin da egitimde kullaniminin yayginlasmasini saglamistir. Fen
egitimi kapsaminda kullanilan blok tabanli gorsel programlama dillerinden biri ise Scratch’tir.
Scratch, BDO niin bir pargasi olarak, Massachusetts Institute of Technology (MIT) tarafindan
2003 yilinda gelistirilen, kod yazmadan programlama yapilabilen ve etkilesimli hikayeler,
oyunlar, animasyonlar ve simiilasyonlar olusturan bir programa dilidir (Oztiirk, 2021). Scratch,
kodlama bilgisi gerektirmeden, stiriikle-birak yontemi ile kodlamanin temel mantigini
ogretmekte, boylece dgrenciler hata yapmadan algoritmalar olusturabilmekte ve programlama
becerilerini gelistirmektedir (Duo-Terron, 2023). Scratch’in fen bilimleri dersinde kullanilan
kavramlari, deneyleri ve sistemleri birbirleriyle iliskilerini gosterecek sekilde tasarlanmasi, fen
ogretiminde etkili bir ara¢ olarak 6ne ¢ikmasini saglamaktadir (Ogegbo ve Ramnarain, 2022).
Fen ve STEM egitiminde Scratch kullanimina iliskin ¢aligmalar incelendiginde dgrencilerin
mantiksal diisiinme ve problem ¢6zme becerilerinin gelistigi gozlemlenmistir (Koray ve Bilgin,

2023; Lai ve Lai, 2012; Yamamori, 2019). Ancak Scratch’in fen egitimi alaninda kullanimina
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iliskin ulusal ve uluslararasi ¢aligmalarin nispeten yeni olmasi fen egitiminde kazandirilmasi
gereken alan becerilerine yonelik genellemeleri engellemektedir. Mevcut arastirmanin
problemini olusturan bu durum, Scratch ve fen egitimi alaninda yapilan ¢aligmalarin analizinin
gerekliligini beraberinde getirmistir. Bu kapsamda Scratch’in fen egitiminde kullanilmasini
konu alan galismalarda en ¢ok isbirligi yapan ve atif alan, en ¢ok is birligi yapan iilke ile
kurumlarin ve bu ¢alismalara ulasmak i¢in kullanilan anahtar kelimelerin belirlenmesinin bu
alanda calisacak olan arastirmacilara rehber olabilecegi diisiiniilmiistiir. Bu nedenle mevcut

arastirmada asagida yer alan arastirma sorularina cevap aranmaistir:

Scopus ve Web of Science veri tabanlarinda, Scratch’in fen egitiminde kullanimini konu alan

calismalarda:
1. En ¢ok is birligi yapan ve atif alan iilkeler hangileridir?
2. En ¢ok is birligi yapan ve atif alan kurumlar hangileridir?
3. En ¢ok is birligi yapan ve atif alan yazarlar hangileridir?
4. En cok kullanilan anahtar kelimeler hangileridir?
Yontem

Mevcut calismada fen egitiminde Scratch kullanimina iligkin ¢alismalariyla en ¢ok isbirligi
yapan ve atif alan ilke, kurum ve yazarlar ile en ¢ok kullanilan anahtar kelimelerin
belirlenmesinde bibliyometrik analiz yontemi kullanilmigtir. Bibliyometrik analiz, yaynlarin
nicel analizlerini gerceklestiren ve bilgiye erisimi gelistirmek ve bilginin yapis1 hakkinda daha
fazla bilgi edinmek igin kullanilan bir yontemdir (Carter-Templeton vd., 2018; Ellegaard ve
Wallin, 2015). Bibliyometrik analizlerde ortak atif iliskilerinin belirlenmesinde paket
programlardan yararlanilmaktadir. Kullanilan paket programlar ile ortak atif aglar
gorsellestirilebilir ve arastirma alanindaki onemli aktorler belirlenebilmektedir (Karagoz ve
Yiincii, 2013). Mevcut ¢alismada analizler VosViewer paket programi ile analiz edilmistir.
Analizler sonucu elde edilen gorsellerde, diiglimlerin boyutu, ortak alintinin sikligini yansitir
(Van Eck ve Waltman, 2014). Gorsellerde yer alan diigiimlerde birbirine ¢ok yakin olan
diigiimlerin daha fazla atif oranina sahip oldugu ve iki diigiimii birbirine baglayan baglantilarin
da diger arastirmacilar tarafindan alintilandigi yorumu yapilabilir. Yakin baglantili renkli
diiglimler ile arastirma alaninda 6nemli arastirma temalarini temsil etmektedir (Hallinger,

2020).
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Arastirma kapsaminda analizleri gerceklestirilen ¢aligmalar Scopus ve Web of Science veri
tabanlarindaki c¢aligmalar ile simrlandirilmistir. Ayrica fen egitimi ve Scratch konulu
caligsmalara ulagsmak i¢in basliginda ve anahtar kelimelerinde “fen egitimi (science education)”
ve “Scratch” olacak sekilde tarama yapilmigtir. Tarama sonucunda Scopus veri tabaninda 74
(Ozet béliimiinde 73, bashiginda 1), Web of Science veri tabaninda 31 (Ozet béliimiinde 30,

basliginda 1) toplam 105 calismanin analizleri gerceklestirilmistir.
Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda dncelikle Scopus ve Web of Science veri
tabanlarinda en ¢ok is birligi yapan ve atif alan iilkeler analiz edilmistir. Asagida yer alan

sekiller ve tabloda elde edilen sonuglar sunulmustur.

Sekil 1
En Cok Is Birligi Yapan Ulkeler (Scopus)

: singapore
“.’. c@la

, unitwates gregee
gh@haunitediingdom

spain

b@@ VOSviewer
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Sekil 2

En Cok Is Birligi Yapan Ulkeler (Web of Science)

brezit

&, vosviewer

Her iki veri tabaninda da en ¢ok ig birligi yapan iilkeler olarak ABD ve Kanada 6n plana

¢ikmaktadir. Ancak Scopus veri tabaninda is birligi yapan iilke sayis1 daha fazlayken WoS veri

tabaninda 3 iilkenin is birligi yaptig1 belirlenmistir.

Tablo 1

En Cok Atif Alan Ulkeler

canada

WoS Scopus

Ulke Calisma Sayisi g:;in Ulke Calisma Sayisi g:;t;m
Amerika Birlesik ¢ 199 Amerika Birlesik Devletleri 38 679
Devletleri

Tayvan 3 55 Birlesik Krallik 4 134
Norveg 1 26 Tayvan 7 67
Brezilya 1 12 Yunanistan 2 58
Giiney Afrika 2 10 Ispanya 2 54
Kanada 1 9 Norveg 1 35
Tiirkiye 1 5 Singapor 1 19
Misir 1 3 Avusturya 1 17
Almanya 1 3 Kanada 2 16
Japonya 1 3 Hindistan 1 12
Giiney Kore 1 3 Giiney Afrika 2 12
Ispanya 1 2 Sili 1 6
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En cok atif alan {ilkeler incelendiginde her iki veri tabaninda da ortak iilkelerin varlig1 dikkat

cekmektedir. Ancak her iki veri tabaninda da ABD birinci sirada yer almaktadir.

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda Scopus ve Web of Science veri tabanlarinda en
cok is birligi yapan ve atif alan kurumlar analiz edilmistir. Asagida yer alan sekiller ve tabloda

elde edilen sonuglar sunulmustur.

Sekil 3.
En Cok Is Birligi Yapan Kurumlar (Scopus)

university of fonto, toronto,

newman univeey, birmingham,  \itoria univﬁty of wellingt

dec, universitof chile, santi Ny, W
university of-iathclyde, glas

§  xhei unii/erg, accra, ghana

duke universit‘iurham, ncun A ' , _
berea collegeffierea, ky, unite

university of rghigan, ann arb falmouthvu.n'"‘ity. penryn, co

) indian institut@of technolo
{@QVOSwewer ¢ J
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Sekil 4.
En Cok Is Birligi Yapan Kurumlar (Web of Science)

harvagg univ

washinglon univ
univ ggorgia

"?é VOSviewer mit

[s birligi yapan kurumlarm veri tabanlarina &zel olarak farklilastiklari belirlenmistir. WoS veri
tabaninda tlilkelere paralel olarak daha az sayida kurum is birli§i yaparken, Scopus veri

tabaninda daha fazla sayida kurumun is birligi yaptig1 belirlenmistir.
Tablo 2

En Cok Atif Alan Kurumlar

WoS SCOPUS

T Calisma Anf T Calisma Atif
Sayis1 Sayis1 Sayisi Sayis1

lilo'r ida . Tarlm ve  Mekanik 1 74 Kent Universitesi 2 126

Universitesi

Grand Valley Eyalet Universitesi 1 74 Stanford Universitesi 1 113

Michigan Eyalet Universitesi 1 73 I(\/I\I/Tls_ls_z)lchusetts Teknoloji Enstitiisii 1 113

Chicago Universitesi 1 63 Florida Uluslararasi Universitesi 1 84

Tayvan Ulusal Universitesi 3 55 Grand Valley Eyalet Universitesi 1 84

Womey 1 ve  UEdelop 1 % | Michigan Eyalet Universitesi 1 84

Universitesi

Lamar Universitesi 2 15 Tayvan Ulusal Universitesi 1 54

Delaware Universitesi 1 12 New Jersey Eyalet Universitesi 2 52

Virginia Commonwealth 1 12 Boston Northeastern Universitesi 1 51

Universitesi

Parané Federal Teknoloji Enstitiisii 1 10 Juan Carlos Universitesi 1 51
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En ¢ok atif alan kurumlar incelendiginde her iki veri tabaninda da kurumlarin farklilastigi ancak
Michigan Eyalet Universitesi ve Tayvan Ulusal Universitesinin her iki veri tabaninda da en ¢ok

atif alan kurumlar arasinda olduklar1 belirlenmistir.

Arastirmanin tgilincii alt probleminde Scopus ve Web of Science veri tabanlarinda en ¢ok is
birligi yapan ve atif alan yazarlar analiz edilmistir. Asagida yer alan sekiller ve tabloda elde

edilen sonuglar sunulmustur.

Sekil 5
En Cok Is Birligi Yapan Yazarlar (Scopus)

resnickgmitchel
malany@avid .
wick, michael rv J kollinggmichael
bamei'fffany WOI*UIa malo“ JOhn m‘
] iah
paroey, an Ieitner%nry . LooperBtenpen finché@, sally

U@QVOSViEWEF

150



3. International 21 Century Educational Research Congress — INER2025, 25-27 Nisan 2025, Burdur

Sekil 6
En Cok Is Birligi Yapan Yazarlar (Web of Science)

WOS-EN COK IS BIRLIGI YAPAN YAZAR

barnegigtaylor
potiagk, lon

bowmagiedtwuan

shephaly, david

En ¢ok is birligi yapan yazarlar Scopus veri tabaninda incelendiginde John Maloney ve Ursula
Wolz’un diger yazarlar arasinda koprii baglantist kurdugu gortilmektedir. WoS veri tabaninda
ise koprii gorevi goren yazarlar degil her yazarin birbiriyle ortak calistig1 belirlenmistir. Bu
durum iilke ve kurum bulgularina paralel oldugu belirlenmis ve WoS veri tabaninda is birligi

yapan yazar sayisi 5 yazar olarak belirlenmistir.

Tablo 3

En Cok Atif Alan Yazarlar

WoS Scopus

Yazar Calisma Sayis1  Atif Sayis1 | Yazar Calisma Sayis1  Atif Sayisi
Justin N. Carmel 1 76 John Maloney 3 155
T. Andrew Binkowski 1 63 Diana Franklin 3 129
Chih-Kai Chang 3 55 lan Utting 2 126
Michail N. Giannakos 1 26 Stephen Cooper 1 113
Taylor Barnett 2 15 Cheryl Moran 2 91
Ina Fouire 1 10 Justin N. Carmel 1 84
Weintrop David 1 9 Ursula Wolz 3 78
Jacop Stuart 1 7 Chih-Kai Chang 5 67
Asli Saylan Kirmizigiil 1 5 Casper Harteveld 1 51
Karen Brannen 1 4 Andrew T. Binkowski 1 42
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En ¢ok atif alan yazarlarda veri tabanlarinda farkliliklar tespit edilmis, WoS veri tabaninda

Justin N. Carmel ve Scopus veri tabaninda John Maloney olduklar1 belirlenmistir.

Arastirmanin dordiincii alt probleminde Scopus ve Web of Science veri tabanlarinda en ¢ok

kullanilan anahtar analiz edilmistir. Asagida yer alan sekiller ve tabloda elde edilen sonuglar

sunulmustur.

Sekil 7
En Cok Birlikte Kullanilan Anahtar Kelimeler (Scopus)

Iow-incovtudents
middlghool

(ooperative learning

computer sci

visual programming language s
' §-- 0 * Y asseggment ng@‘!@mg
aeh.& computat;gsal thinking T
gamiligation : &

w motztion
3 ng

;%V(}Sviewer
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Sekil 8
En Cok Birlikte Kullanilan Anahtar Kelimeler (Web of Science)

biochegistry
science@ucation
makeygsmakey
o o
@
digital fgarning
tooperatweaming

‘og@mi.

education

starlogo tng = gver

thinking

computat

foreign lan‘ge learning

(@_x, VOSviewer

Tablo 4.

En Cok Kullanilan Anahtar Kelimeler

WoS Scopus

Anahtar Kelime Kullanilma Sayisi Anahtar Kelime Kullanilma Sayisi
Scratch 29 Scratch 58
Computational thinking 16 Computer science education 35
Computer science education 16 Computational thinking 27
Coding 10 Programming 18
Programming 12 Visual programming language 16
Science education 2 Coding 14
Middle school 2 Active learning 13
Python 2 Middle school 12
Block-based programming 2 Education 11
Creativity 2 Science education 11
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Scopus ve WoS veri tabanlarina birlikte kullanilan anahtar kelimelerde ortak bulgular tespit
edilmistir. En ¢ok kullanilan kelimenin konunun Scratch olmasindan dolay1 Scratch oldugu,
buna ek olarak computational thinking ve computer science education anahtar kelimelerinin her

iki veri tabaninda da ilk ii¢ anahtar kelime arasinda oldugu belirlenmistir.
Sonug¢ ve Oneriler

Mevcut calismada fen egitiminde Scratch uygulamalarini konu alan WoS ve Scopus veri
tabanlarindaki bilimsel ¢alismalarin bibliyometrik analizleri gerceklestirilmistir. Bu kapsamda
Scopus veri tabaninda 74, WoS veri tabaninda 31 ¢alisma olmak zere toplam 105 ¢aligmaya
ulagilmistir. Analizler sonucunda her iki veri tabaninda da en ¢ok is birligi yapan tilkeler ABD
ve Kanada, en c¢ok atif alan tilke her iki veri tabaninda da ABD olarak belirlenmistir. En ¢ok is
birligi yapan kurumlar incelendiginde her iki veri tabaninda da kurumlarin farklilastigi ancak
Michigan Eyalet Universitesi ve Tayvan Ulusal Universitesinin her iki veri tabaninda da en ¢ok
atif alan kurumlar arasinda olduklar1 belirlenmistir. En ¢ok is birligi yapan yazarlar Scopus veri
tabaninda incelendiginde John Maloney ve Ursula Wolz, WoS veri tabaninda bes yazarin is
birligi yaptig1 belirlenmistir. En ¢ok atif alan yazarlarda veri tabanlarinda farkliliklar tespit
edilmis, WoS veri tabaninda Justin N. Carmel ve Scopus veri tabaninda John Maloney olduklar1
belirlenmistir. En ¢ok kullanilan anahtar kelimeler ise Scratch, computational thinking ve
computer science education olarak belirlenmistir. Analizler sonucunda fen egitiminde Scratch
kullanimina iliskin gerceklestirilen WoS ve Scopus veri tabanlarindaki ¢aligmalarin nispeten

sinirlt kaldigi sonucuna ulasilmis ve asagida yer alan oneriler gelistirilmistir:

1. Uluslararas1 is birliklerini artirmak icin 6zellikle ABD ve Ingiltere gibi iilkelerdeki
kurumlarla ortak projeler ve yayinlar gelistirilebilir.

2. Yazarlar arasinda uluslararasi1 diizeyde daha giiclii aglar kurulabilir, ortak bilimsel
caligmalar ve proje gelistirme faaliyetleri artirilabilir.

3. Scratch gibi araglarin sadece bilgisayar bilimlerinde degil, fen egitimi ve diger
disiplinlerde kullanimini artiracak multidisipliner ¢aligmalar tesvik edilebilir.

4. Geng arastirmacilar i¢in Scratch destekli egitim, STEM ve algoritmik diisiinme
konularinda proje ve burs destek programlar1 baglatilabilir.

5. Bibliyometrik veriler diizenli olarak izlenerek kurumlarin ve bireysel arastirmacilarin
uluslararas: literatiirdeki konumlar1 siirekli olarak analiz edilerek gelisim planlari

olusturulabilir.
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Ozel Yetenekli Cocuklarin Calgi Egitimlerinde Hedef, icerik ve Egitim Durumlan
Uygulamalarma iliskin Ogretmen Gériisleri (Bilsem Ornegi) / Teachers’ Perspectives on
Objectives, Curriculum, and Teaching Strategies in Instrumental Education for Gifted Students

H. Ozan Demirtas” Miicahit Kilic*
Ozet

Bu aragtirmanin amaci, 6zel yetenekli 6grencilere egitim veren Bilim ve Sanat Merkezlerinde
(BILSEM) uygulanan calg: egitimi programlarinin dgelerine iliskin miizik 6gretmenlerinin goriislerini
belirlemek ve bu dogrultuda mevcut durumu degerlendirmektir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden durum deseni kullamlmis; Izmir ilindeki bes BILSEM’de gérev yapan sekiz miizik
Ogretmeniyle goriismeler gergeklestirilmistir. Veriler video ve ses kayitlar1 araciligiyla toplanmstir.
Aragtirma sonuglarina gore, miizik Ogretmenlerinin hedef belirleme diizeylerinin diger brang
Ogretmenlerine kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu durum, miizik 6gretmenliginin yeterince
profesyonel bir alan olarak algilanmamasiyla iligkilendirilmistir. Ayrica, ¢algi egitimi hedeflerinin
icerik ve 6gretim uygulamalaria gore farklilik gosterdigi; piyano, gitar ve keman 6gretiminde belirli
kaynaklarin 6ne ¢iktig1 ve materyal kullaniminda yardimci kaynaklarin tercih edildigi belirlenmistir.
Yéntem ve teknik seciminde ise galgi teknigine odaklamldig gdzlemlenmistir. BILSEMler arasinda
uygulama farkliliklar1 bulunmakla birlikte, igerik ve 6gretim yontemlerinde genel bir benzerlik oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelime: Ozel yetenek, iistiin yetenek, calgi egitimi, miizik egitimi, BILSEM
Abstract

The aim of this research is to determine the opinions of music teachers about the evaluation element of
the instrument education program of the science and art centers that provide education to gifted children,
to reveal the existing situation based on the determined opinions, and thus to predict the effectiveness
of the program. In this study, case design, one of the qualitative research methods, was used. The sample
of the research is Bornova, Buca, Cigli, Karstyaka and Konak science and art centers in Izmir. The study
group consists of 8 teachers working in science and art centers in Bornova, Buca, Cigli Karsiyaka and
Konak districts of Izmir. Data were collected with video and audio recordings recorded during the
interview.

Keywords: Special talent, giftedness, instrument education, music education, BILSEM
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Giris
Bu boliimde problem durumu, problem climlesi ve alt problemler ile aragtirmanin amaci, onemi

ve sinirliliklarina yer verilmistir.
Problem Durumu

Toplumdaki tiim bireyler farkli 6zelliklere ve yeteneklere sahiptir. Bu farkliliklar, bireylerin
hizla degisen diinyaya uyum saglayabilmeleri icin kisisellestirilmis bir egitimi gerekli
kilmaktadir (Coskun, Diindar ve Parlak, 2014). Bireyler gelisimsel o6zellikleri bakimindan
birbirlerinden farklilik gdsterebilirler. Bu farkliliklar biligsel, duyussal ve psikomotor alanlarda
belirginlesmektedir. Bireyler, ¢evreleriyle etkilesim kurarak sosyal ihtiyaglarmi karsilarlar.
Ozel gereksinimli bireylerin, akranlarina gore sosyallesme siirecinde daha fazla destege ihtiyag
duyduklar1 genel olarak bilinen bir olgudur. Bireysel gelisim 6zellikleri ve egitim yeterlilikleri
acisindan akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gdsteren bireylerin; egitimsel, sosyal ve
sanatsal ihtiyaglarin1 karsilamak amaciyla, egitimli personel esliginde uygun ortamlarda
yiiriitiilen programlara “6zel egitim” denir (MEB, 2018). Ozel egitim, 6zel gereksinimli
bireylerin bagimsiz yasam becerilerini en {ist diizeye ¢ikarmayi hedefleyen, bireysel olarak
planlanan, sistematik bicimde uygulanan ve dikkatle degerlendirilen 6gretim siireclerinin
biitiinlidiir (Aksoy, 2016). Yirminci yilizyilin baslarindan itibaren lilkemizde, 6zel gereksinimli
bireylerin egitimine Ozellikle 6nem verilmeye baslanmig, bu bireylerin gereksinimlerine
yonelik 6zel egitim kurumlar1 agilmis ve yasal diizenlemeler yapilmistir. Son yillarda, 6zel
gereksinimli bireyler kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 kapsaminda normal siiflara,

tam zamanli ya da yar1 zamanl siniflara yerlestirilmektedir (Varig ve Hekim, 2017).

Ozel egitime gereksinim duyan bireyler, tipik gelisim gosteren bireylerden farkli 6zellikler
tasidiklar1 i¢cin akademik ve sanatsal gelisimlerini desteklemek amaciyla farkli kurumlara
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu bireyler, yetenek diizeyleri acisindan akranlarina gére hem alt hem
de iist diizeyde olabilirler. Akranlarina gore daha diisiik diizeyde beceriye sahip olanlar; zihinsel
yetersizligi olan, 6grenme giigliigli yasayan, otizm spektrum bozuklugu bulunan, gérme ya da
isitme engeli olan bireylerdir. Akranlarina gore daha yiiksek diizeyde yetenege sahip bireyler

ise iistiin zekali veya 6zel yetenekli bireyler olarak tanimlanirlar.

Akranlarina gore yliksek diizeyde olan bireylerin gelisimi, gegmisten gliniimiize dnem verilen

bir konudur. Tiirk tarihi ve cografyasinda da bu olguya ayr1 bir 6nem verilmistir. Dogada bazi
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yetenekler var ki akranlarina gére hem az bulunur hem de ¢ok degerlidir. Bu nedenle biitiin
dikkatleri lizerine ¢ekerler. Toplum i¢inde bunun gibi 6zel yetenekli bireyler vardir (Isik, A. ve
Giines, E., 2017). Ulkemizde kendini yetistiren, yenileyen, donanimli hale getiren bireylerin
farkliliklarint ortaya koymaktan geri durmayan bir nesil yetistirmenin gerekliligi 6n plana
¢ikmaktadir (Bilgig, N., Tastan, A., Kurukaya, G., Kaya, K.A.Y.A., Avanoglu, O. ve Topal, T.,
2021). Literatiirde “’Talented”’ veya “’Gifted’’ sdzciikleri, 6zel yetenekli bireyleri tanimlamada
kullanilmaktadir. (Ozkan, M.U., 2013). Ozel yetenekli bireyler zeki, yaratici, sanatsal ve
liderlik becerisi yiiksek ayn1 zamanda akademik anlamda akranlarindan ileri diizeyde beceri

gosteren bireyleri ifade eder (Bilgi¢ vd., 2021).

Miizik, insanlik tarihi boyunca bireylerin yasaminda énemli bir yer tutmustur. Dogumdan
Olime kadar her gelisim evresinde miizikle karsilasan bireylerde, 6zellikle ¢ocukluk
doneminde, miizigin bilissel, duyussal ve psikomotor gelisimi destekledigi bilinmektedir. Her
donemin kendine 6zgii bir miiziksel yapist ve estetik anlayist vardir (Cuhadar, 2016). Miizik,
duygu ve diisiincelerin insan sesi, ¢algt ve ritim araciligiyla estetik bir bicimde ifade
edilmesidir. Miizik egitimi yalnizca eglenceli bir etkinlik degildir; ayn1 zamanda gizil
ogrenmeyi destekler ve bireyin sosyal etkilesimlerini artirir. Bu ozelligiyle, bireylerin
toplumsal ve ahlaki degerlere karsi daha duyarli hale gelmesine katki saglayabilir (Soylu,
2009).

Milli Egitim Bakanligi’na bagli olarak iilke genelinde faaliyet gosteren Bilsemler’e ilkokul 1.
sinifi tamamlamis ve yetenek sinavini basariyla gecmis 6grenciler kabul edilir ve bu 6grencilere
lise son smifa kadar egitim alma imkani sunulur. Mizik egitiminin etkili bir sekilde

yiiriitiilebilmesi, kapsaml1 ve hedef odakl1 bir program gelistirme siirecini gerekli kilmaktadir.

Program gelistirme siireci; hedef, icerik, Ogretim yontemleri ve Ol¢gme-degerlendirme
asamalarinin bir biitiin olarak planlanmasimi igerir (Demirel, 2007). Aykag¢’a (2011) gore,
hedefler ‘nigin egitiyoruz?’ sorusuna yanit ararken; icerikler ‘ne Ogretecegiz?’, egitim
durumlar ‘nasil 6gretecegiz?’ ve 6lgme-degerlendirme ise ‘6grenme gergeklesti mi?” sorularini
yanitlamaya yoneliktir. Bu unsurlar arasindaki biitiinliik, 6gretim programlarinin basarisini
dogrudan etkiler. Program hedeflerine ulagsmak i¢in kullanilan yontem ve teknikler de bu siirece
uygun olarak diizenlenmelidir. Bu noktada 6gretmenin rolii olduk¢a 6nemlidir. Soylu’ya (2009)
gore 6gretmen, yalnizca bilgi aktaran bir kisi degil, ayn1 zamanda sinifi etkili bicimde yoneten

ve sosyal bir §grenme ortami olusturan bir liderdir.

159



3. International 21 Century Educational Research Congress — INER2025, 25-27 Nisan 2025, Burdur

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, veri toplama araci, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi

yer almaktadir.
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden durum deseni kullanilmistir. Durum caligsmasi,
giincel bir olguyu kendi gercek yasam ¢ergevesi i¢inde ¢alisan ve durumlar1 ¢ok yonlii, sistemli
ve derinlemesine inceleyen, deney ve gozleme dayali bir yontemdir (Yildirnrm ve Simsek,
2005:277; Patton, 1990:384; Cohen ve Manion, 1997:106). Durum c¢alismasi, durumun
sinirlanmasi, aragtirma olgusunun belirlenmesi, veri setinin toplanmasi, bulgularin

olusturulmasi, yorumlarin yapilmasi ve sonuglarin yazilmasi agamalarini igerir (Denzin ve

Lincoln, 1996:103; Bassey, 1999:66).
Calisma Grubu

Bu arastirma, Izmir’in Aliaga, Bornova, Buca, Cigli, Karsiyaka, Konak ve Narlidere Bilim ve
Sanat merkezlerindeki sekiz miizik 6gretmeninden olugmaktadir. Calisma grubunun %75’
kadin (n=6), %25°1 ise erkektir (n=2). Calismaya katilan 6gretmenlerin yaslar1 30-50 arasinda
olup, ortalama yas ise 40’tir. Calisma grubunun tamami BILSEM’lerde kadrolu olarak gorev

yapmaktadir. Ogretmenlerden ii¢ii keman, besi ise piyano bransinda gérev yapmaktadir.
Bunlarin dagilimi ise soyledir.
Tablo 1

Miizik Ogretmenlerinin Kurumlara Gore Dagilimi

BILSEM’ler N %

Aliaga (Piyano) K 1 %12,50
Bornova (Keman, piyano, gitar) E 1 %12,50
Buca (Piyano, gitar) K 1 %12,50
Cigli (Piyano, keman) K 1 %12,50
Karsiyaka (Piyano, yan fliit, ritim) K 1 %12,50
Konak (Gitar, piyano) E 1 %12,50
Narlidere (Piyano, keman) K 2 %25,00

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak goriisme formu kullanilmistir. 3 ¢gretim {iyesinin
uzman goriisii alimarak goriisme formu sorulart hazirlanmistir. Programin 6gelerine gore
hazirlanan sorular, yart yapilandirilmis gériisme teknigine gére olusturulmus ve veriler bu

yontemle toplanmistir. Yari1 yapilandirilmis goriisme, yapilandirilmis goriismeye gore

160



3. International 21 Century Educational Research Congress — INER2025, 25-27 Nisan 2025, Burdur

esneyebilmektedir. Yar1 yapilandirilmis goriismede arastirmaci sorulari onceden hazirlar.
Arastirmact goriismenin durumuna gore farkli sorularla gériisme durumunu degistirebilir ve
bireyin cevaplarimin ayrintilarini ve agiklamalarini ifade edebilir (Kaplan, 2017). Yari
yapilandirilmis goriigsmeler hem Onceden belirlenmis sorulara cevap aramak hem de tahmin
edilemeyen fikir ve Onerileri saptamak amaciyla olusturulmustur. Gorligmeler miizik
ogretmenleriyle yiiz yilize yapilmistir. Calisma evrenindeki veriler sekiz miizik 6gretmeninden
toplanmustir. Veriler ses kayit altina alinmistir. Oncelikle literatiir taramas1 yapildiktan sonra,
Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) programin dgelerine gore yasanan sorunlar belirlenmis;
bu sorunlara yonelik hangi ¢caligmalara yer verildigi incelenmis ve buna gore goriisme sorulari

olusturulmustur. Goriisme siirecinde ise duruma gore esneklik saglanmasi amaglanmaistir.
Verilerin Analizi

Ogretmenlerden alman verilerin giivenirligini artirmak amaciyla dogrudan alintilara yer
verilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde Ogretmenlerin ses kayitlar1 bir metin haline
getirilmistir. Arastirma sonuglarindan alinan veriler igerik ¢oziimlemesi ile analiz edilmistir.
Icerik ¢dziimlemesi iletisimin acik iceriginin nesnel, sistematik ve nicel olarak betimlenmesine
yonelik bir aragtirma teknigidir Barelson, B. (1952). Amaci, katilimc1 goriislerin igeriklerinin
sistemli bir sekilde kodlanmasidir. Boylece aragtirmact verilere asina olup verilerin daha da

ileri analizlere kullanilmasini kolaylastirmaktadir (Altunisik vd., 2005).

Bulgular ve Yorum

Tablo 2

BILSEM Hedeflerine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Hedef grafigi
7
6
5
4
3
2
1
0
calgida uzmanlasmaya meslek digi mizik teorisine gore degisen durumlara gore
yonelik hedefler distndlmesinden kaynakli  belirlenen hedefler belirlenen hedefler

hedefler
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Bulgulara gore, hedef boyutunda, 6gretmenlerin meslek dis1 diisiiniilmesinden kaynakl
hedeflerin belirlenmesinde (6rnegin: hobi, yetenek gelistirme, miizigi sevdirmek vb.) alt1 kez
vurgulanirken, ¢algida uzmanlagmaya yonelik hedefler iic kez vurgulanmis, miizik teorisine
yonelik hedefler ve degisen durumlara gore hedef belirlemenin ise dorder kez tekrar ettigi
goriilmektedir. Bu bulgular 1s181inda, O6gretmenlerin ¢ogunlukla meslek dist amaclara
odaklandig1 goriilmektedir. Bu bulgulara gére en az vurgulanan hedef boyutunun, calgida

uzmanlagmaya yonelik hedefler oldugu goriilmektedir.
Tablo 3

Kullanilan Piyano Iceriklerine Iliskin Ogretmen Gériisleri

Piyano icerikleri

N & S Q Q
Q~ \ O & O & N3
Q‘g& VOO (}é\ Q) OQQ \’(./J\i(, N\a c/oc’ Qé\i(' @?g
N N W S & 5 & 3
& ’{\;E ‘?‘é @Q {.\é .4@
& © S S D
S S o
& S S
Q o
? S
Q“

Tablo 3’e gore, 6gretmenlerin ders igeriklerinde kullandiklar1 piyano kaynaklarinin ¢ogunlukla
Yal¢in Iman ve Carl Czerny tercih edilirken R. Schuman ve GSL piyano kitaplarinin daha az
tercih edildigi goriilmektedir. Ogretmenler, goreceli olarak daha kisa ve kolay etiitlere sahip
kitaplar tercih etmektedir. Ayrica bu bulgular, Schumann ve Bartok’a ait kaynaklarin seviye
acisindan diger kaynaklara gére zor ve uzun eserler icermesi sebebiyle piyano dgretmenleri

tarafindan daha az tercih ediliyor olabilecegini diisiindiirmektedir.

162



3. International 21 Century Educational Research Congress — INER2025, 25-27 Nisan 2025, Burdur

Tablo 4

Kullanilan Gitar Iceriklerine Iliskin Ogretmen Gériisleri

Gitar igerikleri

Arenas Bilent isbilen Ziya aydintan werner akustik(pop)

Tabloya gore miizik 6gretmenlerinin gitar egitiminde kullandiklar1 kaynaklarda en ¢ok Arenas
ve Biilent Isbilen Metotlarina yer verdikleri goriilmekteyken daha az kullanilan metotlar ise
Werner ve akustik pop repertuart kaynaklari oldugu goriilmektedir. Werner ve akustik pop
baslikli kaynaklarin gitar egitimcileri tarafindan daha az tercih edildigi goriilmektedir.

Tablo 5

Kullanilan Keman Iceriklerine Iliskin Ogretmen Gériigleri

Keman igerikleri
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Tablo 5’e gore dgretmenlerin keman egitiminde en cok kullandiklar1 metotlar Omer Can,
Suzuki, R. Kreutzer ve Tirk miizigi metotlar1 olarak goriilmektedir. Diger metotlarin ise

yalnizca birer 6gretmen tarafindan kullanildigi belirtilmistir.
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Tablo 6

Kullamlan Materyallere Iliskin Ogretmen Goriisleri

Materyal grafigi

O P N W b U1 OO N 0 ©

calgilara gore materyal teknolojik aletlere gore materyal yardimci kaynaklara gore materyal

Tablo 6’ya gore, miizik 6gretmenlerinin ders igeriklerinde kullandiklar1 materyaller cogunlukla
yardimci kaynaklara gore materyaller olarak goriilmekteyken daha az tercih edilen materyaller
ise teknolojik araglar ve calgilara gore materyal oldugu goriilmektedir. Miizik 6gretmenlerin
yardimct kaynaklar tercihinde calgi egitiminin verimliligi ve ¢aligma ortaminin kalitesini

artirdig: diistinilmektedir.
Tablo 7

Kullanilan Yontem ve Tekniklere Iliskin Ogretmen Goriisleri

Yontem ve teknik grafigi

teknolojik desteklere gore yontem ve  muzik teorisine gére yontem ve teknik  ¢algi teknigi ve ¢alistirma bakimindan
teknik yéntem ve teknik

Grafige gore 6gretmenlerin en sik basvurdugu yontem ve teknikler cogunlukla ¢alg: teknigi ve
calistirma bakimindan yontem-teknik dikkat ¢ekmektedir. Daha az tercih edilen yontem-
teknikler ise teknolojik destekli yontem-teknik ve teori agirlikli teknikler oldugu One
cikmaktadir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak BILSEM’de gorev yapan miizik 6gretmenlerin calgi
teknigi ve calgi calistirma teknigine gore teknolojik desteklere ve miizik teorisine daha az yer

verdikleri anlasilmaktadir.
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Sonug¢ ve Oneriler

Aragtirmaya katilan miizik 6gretmenleri arasinda, “meslek disi diisliniilmeden kaynaklanan
hedefler” secenegi diger segencklere gore daha fazla tercih edildigi goriilmiistiir. Bu sonuglara
dayanarak, BILSEM’lerde verilen miizik egitiminin profesyonel egitimden c¢ok, amatdr
diizeyde bir egitime dayandigi; bu kurumlarin, 6grencileri mesleki miizik egitimi veren okullara
hazirlamaktan ya da virtiidz yetistirmekten ziyade, daha ¢ok hobi amagh bir egitim sundugu
sOylenebilir. Ancak, c¢algi hedefleri belirlenirken yalnizca hobi temelli bir yaklagim
benimsenmek zorunda degildir. Ogrencilerin  bireysel yetenekleri dogrultusunda

potansiyellerini kesfetmelerini saglayacak 6gretim modelleri ve hedefler gelistirilebilir.

I¢erikte, piyano kaynaklarinin ¢ogunlukla Yalgin iman ve Carl Czerny, gitar egitiminde en gok
Arenas ve Biilent Isbilen, keman egitiminde ise en cok Omer Can ve Suzuki metotlarinimn
kullanildig1 goriilmektedir. Bu kaynaklar, glinimiizde baslangi¢ diizeyinde yer alan metotlar
oldugu soylenebilir. Ayrica, orta ve ileri diizey metotlarin da programa dahil edilmesi faydali

olabilir.

Ogretmenlerin, materyal kullamminda ¢ogunlukla yardimci kaynaklara yoneldigi
goriilmektedir. Materyallerin bes duyuya hitap etmesi, bilginin kaliciligini artirabilir,
O0grenmeyi somutlastirir ve dikkat ile motivasyonu destekler. Bu nedenlerle, teknolojik

araglarin da dgretim siirecine dahil edilmesi yararli olabilir.

Ogretim ydntem ve tekniklerinin, gogunlukla ¢alg: ¢alistirmaya ve teknik beceri kazandirmaya
yonelik olarak tercih edildigi goriilmektedir. Ancak, her bireyin 6grenme tarzi farklidir.
Yontem ve teknik belirlenirken bireyi, 6grenme ortamini ve konunun yapisinit goéz Oniinde
bulundurmak yararli olabilir. Yontem ve tekniklerin belirlenmesi siirecinde bireysel
farkliliklarin, 6grenme ortaminin kosullarinin ve konunun dogasinin bir biitiin olarak ele
alinmasi, etkili gretimin temelini olusturur. Ogrencilerin farkli 6grenme stillerine sahip
olmalari, ayn1 yontemin her birey tizerinde ayn1 etkiyi gostermemesine neden olabilir. Ayrica,
ogrenmenin gerceklestigi ortamin fiziksel ve psikolojik kosullari, secilen yontemin
uygulanabilirligini dogrudan etkiler. Konunun soyutluk diizeyi, uygulama gereksinimi veya
biligsel yiikii de uygun yontemin secilmesinde belirleyicidir. Bu nedenle, 6gretim siireci

planlanirken bu {i¢ temel unsurun dikkate alinmasi, 6grenmenin niteligini artiracaktir.

BILSEM’lerde icerik ve 6gretim uygulamalari, hedeflere bagh olarak farklilik gdstermektedir.

Bu hedeflerin daha net bir sekilde belirlenip, kurumlarin resmi web sitelerinde paylagilmasi
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seffaflik ve tutarlilik acisindan nem tasir. Her ne kadar BILSEM’ler arasinda bazi farkliliklar
olsa da, genel olarak hedeflere uygun benzer igerik ve 6gretim yontemleri kullanilmaktadir. Bu
nedenle, program gelistirme ve degerlendirme ¢aligmalarinin sistemli bir sekilde yiirtitiilmesi

biiyiik fayda saglayacaktir.
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Basan Kestiriminde Mutlak Degerlendirme ve Ortiik Simf Analizinin Karsilastirilmas::

Universite Orneklemi

Y1lmaz Orhun Giirlik” Mustafa ibrahim Migrik
Ozet

Bu arastirmada 6grenci yetenek kestirimde mutlak degerlendirme ve ortiik siif/profil analizi ile
degerlendirme karsilastirilmistir. Tiim yontemler birbiri ile uyumlu sonuglar ortaya ¢ikarmistir. Normal
dagilimin oldugu ve testin giivenilir oldugu durumlarda kesme puani yontemi ile 6rtiik metotlarin birbiri
ile uyum gosterdigi ortaya konmustur. Ortiik profil ve siif analizleri de birbiri ile oldukgca yiiksek bir
uyum yakalamistir. Dort diizeyli degerlendirmede 6l¢iimiin siralayici ya da siirekli kabul edilmesinin
belirlenen smiflar iizerinde anlamli bir etkisi olmadigi saptanmakla beraber bilgi kriterleri
incelendiginde 4 dereceli Ol¢ekleme ile yapilan modellemelerde Slgekleme tipini siralayict kabul
etmenin daha uygun olacag: goriilmiistiir. Ote yandan dgrenci yeteneklerinin iki simfli (gecti-kald1)
seklinde siniflandirilmasindansa yetenek diizeylerine gore dort sinifta incelenmesinin uygun oldugu
saptanmigtir.

Anahtar Kelimeler: Ortiik simf analizi, kesme puani, yetenek kestirimi
Abstract

In this study, absolute assessment and latent class/profile analysis were compared in student talent
estimation. All methods produced compatible results. It was revealed that in cases where there was a
normal distribution and the test was reliable, the cut-off score method and the latent methods were
compatible with each other. Latent profile and class analyses also achieved a very high level of
compatibility with each other. Although it was determined that accepting the measurement as sequential
or continuous in the four-level assessment did not have a significant effect on the determined classes,
when the information criteria were examined, it was seen that accepting the scaling type as sequential
would be more appropriate in models made with 4-degree scaling. On the other hand, it was determined
that it was appropriate to examine the student talents in four classes according to their talent levels rather
than classifying them as two-class (pass-fail).

Keywords: Latent class analysis, cutt-off score, talent estimation
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Giris
Egitim alaninda ogrencilerin performanslart degerlendirilip smiflandirma yapilirken (6r.
gecti/kald) cogunlukla onceden belirlenmis bir kesme puami kullanilmaktadir. Ozellikle
tiniversite diizeyindeki 6grencilere uygulanan sinavlarda gegme notu olarak 50 veya 60 barajini
kullanmak kabul gérmiis bir yaklasim olmakla beraber bunun yaninda kullanilan AA, BA gibi
harf notlariyla basariya dair kamiya varmak da biiyilk oranda belirli kriterlerle
cergevelendirilmis notlara dayanmakta buna gore de temelde sinav, 6dev gibi araglardan alinan
sonuclarin standart olgiitlere dayali degerlendirilmesi yapilmaktadir (Turgut, 1993). Ancak
klasik test kuramindan (KTK) yola ¢ikilarak tiim maddelere sabit Ozellik atfedilmesi,
maddelerin ayirt ediciligi ve giigliigiiniin goz ard1 edilmesi 6grenci yeteneklerinin kestiriminde
yetersizliklere yol agmaktadir (Embretson & Reise, 2013; Hambleton & Swaminathan, 2013).
Madde tepki kurami (MTK), bireysel yetenek diizeylerini ve madde 6zelliklerini de isin igine
katarak daha esnek ve duyarli Slgiimler yapilmasma imkan vermistir (DeMars, 2010). Ote
yandan MTK modelleri c¢ogunlukla bireylerin yeteneklerini siirekli bir boyutta
modellemektedir. Bu nedenle bireyler arasi farkliliklar nicel olarak ele alinir ve farkli 6grenci
gruplariin niteliksel farkliliklar1 incelenemez (De Boeck & Wilson, 2004). Dolayisiyla yine
belirli puanlara ait kesme puanlar belirlenmis olur; ancak bu sefer kesme puanlar1 olasiliksal
bir temele dayanarak 6rneklemden bagimsiz hale getirilir. Bu baglamda, kesme puanina ihtiyag
duymadan yanit Oriintiilerine gore gruplar belirleyen ortiik smif analizi (OSA) bireyleri
kategorik ve homojen alt gruplar halinde siiflandirarak hem KTK hem de MTK’nin
incelemekte yetersiz kaldigi niteliksel 6zelliklerin ortaya koyulmasini saglamistir (Collins &
Lanza, 2010). Boylece gozlenen performansin dogrudan degerlendirilmesinin yerini Ortiik

siniflar almis olmaktadir.

Dolayisiyla 6grencilerde gézlemlenen performansa yonelik farkliliklar ¢ogunlukla gézlenen
degiskenlerle tam olarak agiklanamadigi sdylenebilmektedir. Burada karsimiza ¢ikan ortiik
degisken kavrami dogrudan gozlenemese de test ya da 6lgek madde/sorular: gibi gozlenebilir
gostergeler {izerinden belirlenebilen olgular1 tanimlamaktadir. Ortiik degiskenler de
nedensellige dayanmamakta, var olan yanit 6riintiileri ile tanimlanmaktadir (Collins & Lanza,
2010; Culha & Korkmaz, 2011). OSA, ilk olarak Lazarsfeld (1950) tarafindan tanimlamis olup
genellikle kategorik veya siniflayict degiskenler lizerinden bireyleri siniflandirmaya yonelik bir

model olup madde ya da sorulara verilen yanitin Olgekleme diizeyini sabit olarak
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siniflayici/siralayict diizeyde kabul etmektedir. Bireylerin belirli bir sinifa ait olma ihtimali
tizerinden 6rneklemdeki ortiik yapiy1 agiklamay1 hedeflemektedir (Lazarsfeld & Henry, 1968).
Ote yandan OSA’nin en temel merkezi varsayimlarindan olan yerel bagimsizlik sayesinde de
ortiik smiflar belirlendikten sonra degiskenlerin birbirlerinden bagimsiz hale geldigi kabul
edilmekte, bu sayede daha agiklayici ve tutarli modellemeler yapmak miimkiin olamktadir
(Vermunt & Magidson, 2004). Ancak bu yontemin, siirekli degiskenler ile ¢alisan ve benzer bir
mantikla isleyen bir versiyonu olan ortiik profil analizi (OPA) daha sonraki donemlerde
tanimlanarak verilerde gOmiili bulunan Ortik smiflarin  siirekli degiskenler icin de

hesaplanabilmesi saglanmistir (Lubke & Muthén, 2005).

Genel anlamda hem ortiik sinif hem de bir versiyonu olan ortiik profil analizi temel olarak
kiimeleme (cluster) analizi gibi bir siniflama sistemi ortaya koymaktadir (Kalayci, 2010;
Everitt, 2011). Ancak kiimeleme analizinde yalnizca birbirine yakin olan puanlar yan yana
gelmekte ve boylece gruplar belirlenmektedir. Birey temelli olmas1 yoniiyle OSA’ya benzese
de OSA’da dogrudan puanlarla degil ériintiilerle islem yapilmasi smifin értiik yapisinin daha
iyi temsil edilmesini saglamaktadir (Colins ve Lanza, 2010). Ote yandan kiimeleme analizinde
siiflar mutlakken oOrtiik sinif analizinde siniflarin gegigskenligi de hesaba katilir (Weller vd.
2020). Kesin bir ayrim yapmamasi ve bireylerin nitelikleri agisindan daha detayli, olasiliksal
bilgiler sunmasi OSA’nin avantaj sundugu ozelliklerindendir (Hagenaars & McCutcheon,

2002; Vermunt & Magidson 2002).

OSA’da temel olarak iki parametre tahminlenmektedir. Bunlardan birisi rtiik stnif olasiliklari,
bir digeri ise kosullu olasiliklardir (McCutcheon, 1987; Collins & Lanza 2010; Vermunt &
Magidson, 2004). Modelden elde edilen ortiik sinif olasiliklar sinif sayisinin ve bu smiflarin
orneklemdeki biiytikliigiiniin bilgisini vermektedir. Modelden tek sinifla tanimlanabilecek bir
sonu¢ alinirsa degiskenlerin birbirinden istatistiksel olarak bagimsiz oldugu ve herhangi bir
ortilk degisken tanimlanamayacagi kanisina varilmaktadir. Ayrica ortiikk sinif olasiliklarinin
toplam1 1°dir ve bu smuflarin biiytikliikleri bilindiginden 6rneklemdeki alt gruplara iliskin

¢ikarimlarda bulunmak olagan hale gelir (McCutcheon, 1987).

Model se¢imine gegcmeden dnce T=1 hipotezinin sinanmas1 gereklidir. Bu hipotez elimizdeki
verinin 1 sinifli modele uygun oldugu anlamina gelir. Dolayisiyla herhangi bir 6rtiik degisken
olmadigr kabul edilir (Culha & Korkmaz, 2011). Bundan sonrasinda ise eger Onceden
belirlenmis bir sinif sayis1 varsa mutlak uyum yontemleri, yoksa sinif sayis1 dereceli bir sekilde

artirilarak karsilagtirmali uyum yontemleri incelenerek uygun modele karar verilir.
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Mutlak uyum yontemi olarak Log-olabilirlik (Log-Likelihood, LL) fonksiyonu tercih
edilebilecegi gibi olabilirlik oram ki-kare (Likelihood-Ratio, L?) istatistigi daha sik tercih

edilmektedir. Bu istatistigin genel formiilii su sekildedir:

n .
1?2 = Zznyl___yjln< yl"”)

.uyl...yj

Bu formiilde u ile tahminlenen hiicre frekansini, n ile de gozlenen hiicre frekansi belirtilir.
Uyum indekslerinin sonucunda dagilimin uygunlugu Ho hipotezinin kabulii ile saglanir. Yokluk
hipotezi p<a oldugu takdirde reddedilir ve modelin uyumlu olmadigi dolayisiyla kabul
edilmesinin miimkiin olmadigi sonucuna varilir (McCutcheon, 1987; Vermunt & Magidson
2002; Giirliik, 2024). Fakat bu istatistik 6rneklem biiyiikliigiine duyarlidir ve kiiciik farklar bile
anlamli ¢ikabilir, yaniltict sonuclar elde edilebilir. Bundan otlirli mutlak uyum o6lg¢iitleri,
modelin gecerliligi hakkinda bir fikir olusturmasina ragmen genellikle nihai bir sonuca varmak
icin tek bagina yetersizdir ve karsilastirmali uyum indeksleriyle beraber yorumlanmalidir (Dias,
2006).

Kargilagtirmalt uyum yontemlerinde temel mantik sinif sayisini sirayla birer birer artirarak en
uyumlu modeli se¢mektir (Nylund vd., 2007). Ayn1 zamanda sinif sayist hakkinda bir fikir
olmadig1 durumlarda da karsilastirmali uyum indekslerinin kesfedici bir yani1 da vardir (Tofighi
& Enders, 2008). Miimkiin oldugunca az sayida sinifin oldugu modeli belirlemeye ¢alismak
daha sagliklidir ¢linkii sinif sayisinin artmasi yorumlama zorluklarini da beraberinde getirir
(Collins & Lanza, 2010; Marsh vd., 2009). Alanda en ¢ok kullanilan karsilastirmali indeksler
Bayesyen bilgi kriteri (BIC; Schwarz, 1978), Akaike bilgi kriteri (AIC; Akaike, 1987) ve tutarli
(consistent) AIC (Bozdogan, 1987) indeksleridir.

Log-olabilirlik igin hesaplanan indekslerde parametre sayist (Npgq,) kullanilirken olabilirlik
orani ki-kare i¢in hesaplanan indekslerde serbestlik derecesi (df) kullanilir (Collins & Lanza,
2010; Vermunt & Magidson, 2002). Karsilastirmali uyum yontemleriyle sinif sayisina karar
verilirken dikkat edilmesi gereken temel husus, bilgi kriterlerinin hangi noktada azalmay1
birakip yiikselmeye bagladigidir. Bu kirilma noktasi ¢ogu durumda en uygun sinif sayisinin
gostergesi olarak kabul edilir (Nylund vd., 2007). Bilgi kriterleri sayisal olarak belli bir modele
kadar diisiip sonra artmaya basliyorsa, bu noktada kirilmanin yasandigr model, sadelik ilkesi

dogrultusunda veri ile uyumlu model olarak kabul edilir (Tofighi & Enders, 2008).

170



3. International 21 Century Educational Research Congress — INER2025, 25-27 Nisan 2025, Burdur

Bu c¢aligmanin amaci, ortiik sinif analizinin egitim alanindaki degerlendirme siire¢lerinde nasil
kullanilabilecegine vurgu yapmak ve Ogrenci gruplarinin niteliksel farklarini daha iyi
anlamamiza yardimci olmaktir. Ayni testin kesme puani kullanilarak ve ortiik sinif analizi ile
degerlendirilerek kullanilmasi sonucu olusan 0Ogrenci smiflar1  arasindaki uyuma

odaklanilacaktir.
Yontem

Orneklem

Arastirmada %72.960’u kadin (n = 313) ve %27.040’1 erkek (n = 116) toplam 429 psikoloji
ogrencisi ile calistimistir. Ogrencilerin %64.802’si (n = 278) Izmir Demokrasi Universitesi,
%21.911°i Ege Universitesi (n = 94) ve %13.287 ise Beykoz Universitesi'nde (n = 57)

egitimlerine devam etmektedir.
Islem

Arastirmada bu 3 {iniversitede es olarak uygulanan istatistik sinavlari kullanilmistir.
Sinavlardaki sorular 0 ile 3 arasinda puanlanmakta ve tiim simavlar 10 sorudan olusmaktadir.
Alaninda uzman puanlayicilarin sinavlari degerlendirmesi istenmistir. Toplamda 4 koérlemesine
puanlayici ile calisilmis ve 6grencilere bu puanlayicilarin atadigi puanlarin ortalamasi verilerek
kesme puanina dayali mutlak degerlendirme yapilmistir. Her bir puan 3.33 ile carpilarak notlar
100’1iik sisteme cevrilmis ve kesme puani {iniversitelerin kriterine uygun sekilde 50 olarak
belirlenmistir. Sinavin 4 puanlayicidan gelen ortalama Cronbach alfa ig-tutarlik gilivenirlik
degeri .859 (.825-.901) olarak belirlenmistir. Toplam puanin (Ort. = 50.249, S = 24.389) ise
normal dagilim kriterlerini sagladig: gortiilmiistiir (Carpiklik = -.079, Basiklik = .842).

Analiz asamasinda ise oncelikle puanlayicilarin birbiri ile uyumu hem Fleiss’in kappa katsayisi
hem de simif i¢i korelasyon kullanilarak yapilmistir. Bu asamadan sonra ilk olarak ortiik siif
analizi ile 2 smifli model hesaplanarak ogrencilerin diistiigii siniflar belirlenmistir. Ayrica
sinavdaki madde puanlarinin simiflayici/siralayict kabul edilmesi ile stirekli kabul edilmesi
arasinda bir farkin olup olmadigini gérmek amaciyla oOrtiikk profil analizi ile de smiflar
belirlenmistir. Bu iki asama tamamlandiktan sonra ortiik sinif analizine, ortiik profil analizine
ve kesme puanina ait siniflar yine Fleiss kappa yontemi kullanilarak incelenmistir. Son olarak
2 sinifli modelin 6grenci yeteneklerini gergekten temsil edip etmedigini gérmek amaciyla ortiik

smif analizinde 1 ile 10 simf arasinda kalan modeller test edilmistir. Ortiik sinif ve profil
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analizleri LatentGold 4.5 kullanilarak, uyum analizleri ve glivenirlik hesaplamalari ise JASP

0.18.1 kullanilarak yapilmastir.
Bulgular
Puanlayicilar Arast Uyumun Tespit Edilmesi

Puanlayicilardan gelen degerlendirmelerin tutarligmin incelenmesi amaciyla ilk olarak
Fleiss’in kappa yontemi ile uyum degerlendirmesi yapilmistir. Buna gore 4 puanlayicinin
madde bazinda ortalama uyum degeri .569 olarak tespit edilmis; tiim maddeler i¢in anlamli
uyum oldugu belirlenmistir. Diger asamada madde olgeklemesine gore belirlenen sinifin
degisip degismedigi de incelenecegi i¢in maddelerin siirekli kabul edildigi durumdaki uyum
degerini gormek amaciyla sinif i¢i korelasyon yontemi de kullanilmis ve maddelere ait ortalama

deger .865 olarak hesaplanmais; tiim maddelerde korelasyonun anlamli oldugu saptanmaistir.
Siniflama Modelleri Arasindaki Uyum

Ogrenci yeteneklerinin iki siifli degerlendirilmesinin uygun olup olmadigmin incelendigi
ortiik sinif ve profil analizleri sonucunda hem ortiik sinif analizi (AIC = 10981.657, BIC =
11148.081, CAIC =11189.081, LL =-5449.829, p <.001) i¢in hem de ortiik profil analizi (AIC
= 11997.737, BIC = 12164.161, CAIC = 12205.161, LL = -5957.868, p < .001) i¢in iki siniflt
modelin anlaml: oldugu tespit edilmistir. Kesme puanina gore belirlenen 6grenci siniflari ile bu
iki yontem araciligiyla belirlenen siniflarin uyumlu oldugu goriilmiistiir; x = .806, p < .001.
Ancak siiflara diisen 6grenciler incelendiginde en ¢ok gegen 6grenci %56.562 (n = 242) ile
ortiik profil analizinde ve en az gegen 6grenci ise %49.533 (n = 212) ile kesme puaninda

olmustur, bkz. Tablo 1.
Tablo 1

Farkli Yontemlere Gore Ogrencilerin Gegme-Kalma Durumlarimin Belirlenmesi

Gegti Kaldi
Kesme Puant 212 (%49.533) 216 (%50.467)
Ortiik Simif Analizi 234 (%54.673) 194 (%45.327)
Ortiik Profil Analizi 242 (%56.542) 186 (%43.458)

En Uygun Yetenek Siniflamasinin Tespit Edilmesi

Son olarak 6grenci yeteneklerinin iki sinifli olarak degerlendirilmesinin uygun olup olmadigin

degerlendirmek amaciyla Ortiik sinif analizi ile uygun smif sayisinin belirlenmesine yonelik
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inceleme yiirttiilmiistiir. Buna gore AIC kriterine gore 5; BIC ve CAIC kriterine gore ise 4
siniflt modelin daha uygun oldugu goriilmiistiir, bkz. Tablo 2.

Tablo 2

Osrenci Yeteneklerine Uygun Sumif Sayisinin Belirlenmesi

Sinif Sayist LL AIC BIC CAIC

1 -5918.116™" 11896.232 12018.006 12048.006
2 -5449.8285" 10981.657 11148.081 11189.081
3 -5350.642"" 10805.286 11016.361 11068.361
4 -5314.150"" 10754.301 11010.025 11073.025
5 -5298.657"" 10737.683 11045.689 11119.689
6 -5283.841™" 10745.314 11082.708 11167.708
p <.001

Tartisma

Ogrenci yetenekleri degerlendirilirken kesme puam kullanilmast ile ortiik siflamaya dayali
yontemler kullanilmasi arasinda uyum bulunmasina ragmen kesme puani ile degerlendirilme
yapildiginda daha fazla 6grencinin uygun yetenek sinifina diismedigi diger bir ifade ile gegme
Kriterini saglamayarak kalanlar siifina yerlestigi goriilmektedir. Bu baglamda o6grenci
yetenekleri degerlendirilirken ¢cogunlukla kesme puanina gore degerlendirme yapilmasinin en
uygun yontem olmadig1 goriilmektedir. Benzer sekilde literatiire bakildiginda da kesme puani
ile yapilan degerlendirmelerde bir¢ok kisinin dogru smifa atanmadigi, yetenek kestirimi ve
klinik tanilarda kullaniminin uygun olmadig1 ortaya konmustur (Cizek vd., 2007; Glass, 1978;
Reckase, 2006). Bu kesme puanlarinin ¢ogunlukla keyfi (arbitrary) olarak belirlenmesi bunun
en onemli sebeplerinden birisidir. Ote yandan bu tiir mutlak degerlendirme yéntemleri madde
ya da sorularin ayirt ediciligini ve giicliigiinti dikkate almadigi i¢in 6grenci yeteneklerinin yanlis
kestirimine yol agmaktadir (Collins ve Lanza, 2010; Norman, 2010; Sturgis ve Morgan, 2006).
Bu nedenle yetenek kestiriminde daha temsil edici analiz yontemlerinin kullanilmasi 6nemlidir.
Ortiik sinif analizi, verilerdeki farkli alt gruplari tespit ederek altta yatan yeteneklere gore
kisilerin uygun ortiik siniflari belirlemekte ve boylece maddelere verilen yanitlarin 6riintiilerine
gore bireyleri kategorilere yerlestirmektedir. Boyle bir durumda kesme noktasi
degerlendirmesinde oldugu gibi tiim madde/sorular esit agirlikta belirli bir toplam puana
katilmayacagindan madde/sorulara gomiilii olarak yerlestirilmis yeteneklerin diizeyleri de ayirt
edilebilecektir. Test performansindaki karmagsiklik tespit edilerek yetenekler ayrintili bir

sekilde ele alinabilir (Collins ve Lanza, 2010; Culha ve Korkmaz, 2011; Lazarsfeld, 1968).

Ote yandan dereceli (graded) puanlama anahtarlari (6rnegin sorunun O ile 3 arasinda

puanlanmasi) ile ilgili bir diger tartisma noktast da bu madde/sorularin siirekli mi yoksa
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siralayici/smiflayict mi kabul edilecegi ile ilgilidir. Yaygin goriis, madde tek basina ise
siralayici, toplam puan igin kullaniliyorsa siirekli kabul edilmesi yéniindedir. Ortiik sinif
analizinin stirekli degiskenler i¢in gelistirilmis bir tirii olan oOrtiik profil analiziyle
madde/sorular siirekli olarak ele alinarak siniflara (gegti-kaldi) atama islemi yapilabilmektedir
(Carifio ve Perla, 2008; Jamieson, 2004; Norman, 2010). Arastirmada da goriildiigii izere ortiik
smif ve profil analizleri farkli sonuglar vermistir. Ancak 4 diizeyli (0-3) puanlama cetveli ile
yapilan bu calismada her iki analizden gelen siniflar farkli olsa da katilimcilarin diistiigii
siiflarin uyumlu oldugu gériilmektedir. Olgeklemenin agiklig1 (ranj) artirilarak arastirmanin

genisletilmesinin uygun olabilecegi diistiniilmektedir.
Sonuc ve Oneriler

Sonug olarak o6grencilerin yetenekleri degerlendirilirken mutlak kriterlerle ve gegti-kald1
seklinde iki sinifa ayirmaktansa ortiik yeteneklerin kestirimine dayali sekilde siniflandirmanin
ogrencilerin dogru siniflara atanmasinda daha uygun oldugu saptanmistir. Bu dogrultuda

testlerin degerlendirilmesinde modern yontemlerin kullanilmasi 6nerilmektedir.
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Tiirk Miizigi Viyolonsel Egitimi ile Ilgili Yapilan Arastirmalara Yonelik Bibliyografya Cahsmasi /
Bibliography Study on Researches Related to Turkish Music Cello Education

Pelin Ilglh Yaras® Betiil Yasayancan?

Ozet

Viyolonsel; Tiirk miiziginde 6nemli bir yere sahip, icralarda bas ses ihtiyacim karsilayan en énemli
calgilardan birisidir. Viyolonselin egitimde kullanim durumunu anlatan ve gelisimine katki saglayan
bir¢ok ¢aligma yapilmaktadir. Bu aragtirmada Tiirk miizigi viyolonsel egitimi alaninda mevcut literatiirii
inceleyerek bir calisma sunulmaktadir. Konuyla ilgili c¢esitli kaynaklar taranarak derlenmistir.
Calismanin amaci; Tiirk miizigi viyolonsel egitimi {izerine yapilan aragtirmalar1 siniflandirarak, alanin
mevcut durumunu ve gelecekteki potansiyel gelisim alanlarini belirlemektir. Bu calisma nitel bir calisma
olup betimsel bir aragtirmadir. Toplam 78 adet aragtirma internet veri tabani araciligiyla elde edilmistir.
Icerik analizi yapilarak verilere ulasilmis ve degerlendirilmeye alinmistir. 18 kitap ve kitap boliimii, 18
yiiksek lisans tezi, 11 doktora tezi, 21 makale ve 10 bildiri ¢alismasina ulasilmistir. Ulagilan veriler
calismanin yapildigi yillara ve tiirlerine gore tablo haline getirilmistir. Yapilan bu arastirma Tiirk miizigi
viyolonsel egitimi ile ilgili ¢aligmalarin belirlenmesi, sayilarinin saptanmasi, bu alanla ilgili ¢aligmak
isteyen arastirmacilara yardime1 olabilecek bir kaynak olusturmasi ve boyle bir ¢calismanin yapilmamis
olmas1 yoniinden 6nemli goriilmektedir. Sonug olarak yapilan ¢aligmalara bakildiginda belli yillarda
calisma sayilarinin arttig1 ve azaldigi goriillmektedir. Bu baglamda c¢alisma sayilarinin dogrusal olarak
ilerlemedigi soylenebilir. Tiirk miizigi viyolonsel egitimi alaninda yapilan ¢alismalarin niteliginin ve
niceliginin arttirilmasinin bu alanda ilerleme ve gelismenin yoluna 151k tutacag diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Bibliyografya, Tiirk miizigi, viyolonsel
Abstract

Cello; It is one of the most important instruments that has an important place in Turkish music and meets
the need for bass voice in performances. Many studies are being conducted to explain the usage of cello
in education and to contribute to its development. In this research, a study is presented by examining the
existing literature in the field of Turkish music cello education. Various sources related to the subject
have been scanned and compiled. The aim of the study is to classify the researches done on Turkish
music cello education and to determine the current status of the field and potential development areas
in the future. This study is a qualitative study and a descriptive research. A total of 78 researches were
obtained through internet database. Data were reached and evaluated by content analysis. 18 books, 18
master's theses, 11 doctoral theses, 21 articles and 10 papers were reached. The data obtained are
tabulated according to the years and types of the study. This research is considered important in terms
of determining the studies on Turkish music cello education, determining their numbers, creating a
resource that can help researchers who want to work on this field, and that such a study has not been
conducted. As a result, when the studies conducted are examined, it is seen that the number of studies
increases and decreases in certain years. In this context, it can be said that the number of studies does
not progress linearly. It is thought that increasing the quality and quantity of studies conducted in the
field of Turkish music cello education will shed light on the path of progress and development in this
field.

Keywords: Bibliography, Turkish music, cello
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Giris
Viyolonsel Ingilizce, Almanca ve Italyanca da “violoncello”; Fransizca da ise “violoncel le”
olarak isimlendirilmistir (Say, 2019, s. 179). XV. yiizyilda viol ailesinden ilham alinarak birgok
yayli ¢algi ortaya ¢ikmistir. Bu yayl ¢algilarin bazilar1 zaman i¢inde kaybolarak “Bas viol” ya
da “Viola da gamba” olarak bilinen tiirler ise viyolonsele evrilmistir (Degirmencioglu, 2006, s.

3). Viyolonsel bat1 kokenli yayh bir ¢algi olup Tiirk miizigine girisi bat1 etkisiyle olmustur.

II. Mahmut’'un mizika-i hiimayiin’u kurmasmin ardindan Tirk miiziginde kullanilmaya
baslanan viyolonsel, zaman i¢inde icra ortamlarinda oldukg¢a begenilir olmustur. Bu begeniyle
beraber kullanimi artan viyolonsel, kendi ustalarini ve ekollerini yaratmistir (Akdagoglu, 2020,
s. 205). Viyolonselin Tiirk miiziginde kullanim durumu, miizikalite olarak cesitlilik saglarken,
farkli kokende calgilarin bir araya gelmesi ile sentez yaratmast kiiltiirel cesitliligi

saglamaktadir.

Viyolonseli saz heyetlerinde icra eden ilk kisi Tanburi Cemil Bey oldugu bilinmektedir.
Ardindan Serif Mubhittin Targan, Mesut Cemil Bey’ de bu ¢algiy: ileri seviyede icra eden
kisilerdendir. Bu kisilerin icralarmin iyi olmasi ondan sonra gelecek nesillere aktarim

saglamaktadir. Aktariminin saglanmasinda mesk yontemi biiylik 6nem tagimaktadir.

Mesk, 6gretmen- 6grenci etkilesimi ile gorerek, izleyerek, taklit ederek uygulanan kapsayici bir

ogrenme stirecidir. Tiirk miiziginde yaygin olarak bu sistem kullanilmaktadir.

Tiirk miiziginde perdelerin inici ve ¢ikici ezgilerde farkli olmasi, makamlar arasi perdelerin
degisiklik gostermesi Tiirk miiziginin mesk sistemi ile aktarilmasinin gerekli oldugunu ortaya
koymaktadir. Tiirk miizigi nazariyatinda Karcigar, Stiznak, Hiizzam, Hicazkar makamlarinda
seslendirilen bakiye bemoliiniin s6z edilen makamlarda gosterimde ayni olsa da icrada farkli

seslendirilmesi mesk sisteminin uygulanmasi gerektigini géstermektedir (Akbel, 2019, s. 599).

Tiirk miizigi konservatuvarlarinda verilen viyolonsel egitimleri, uluslararas1 metotlarla baglanir
daha sonra 6grenci belli bir diizeye geldikten sonra saz eserlerinin icra edilmesiyle siire¢ devam
etmektedir. Fakat tonal sistemden bambaska bir perde sistemine gegilmesi 6grenci iizerinde
kafa karigikligina sebep olabilecek durumlar olusturabilmektedir (Tutu, 2001, s. 26). Tiirk
miizigi viyolonsel egitiminde metot eksikliginin olmasi bu konuda yapilacak arastirmalar ve
caligmalar i¢in onem arz etmektedir. Arastirmalarin taranarak bir araya getirilmesi yapilacak
calismalara Onciilik ederek yol gostermesi beklenebilmektedir. Bu baglamda bibliyografya

calismalar1 6nem tasimaktadir.
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Tiirk miizigi viyolonsel egitimi iizerine bibliyografya calismasinin yapilmamasi, bu
arastirmanin alana katki saglayacagi diisiiniilerek yapilmistir. Bu calisma Tiirk miizigi
viyolonsel egitimi alaninda yapilacak arastirmalara temel olusturmay:r hedeflemektedir.
Calismalar bibliyografik inceleme yapilarak kitap ve kitap boliimii, tez, makale, bildiri olarak
kategorize edilerek tablo halinde incelenmistir.

Problem Ciimlesi

Tiirk miizigi viyolonsel egitiminde yapilmis olan akademik ¢aligmalar nelerdir?
Alt problemler.

1- Tiirk miizigi viyolonsel egitimi iizerine yapilmis ¢caligmalarin yillara gére dagilimi

nedir?
2- Tiirk miizigi viyolonsel egitimi {izerine yapilmis ¢alismalarin tiirlerine gore dagilimi

nedir?
Arastirmanin Amaci
Yapilan arastirmada Tirk miizigi viyolonsel egitimi ile ilgili yapilan akademik c¢aligmalarin
degerlendirilmesi amaglanmustir.
Arastirmanin Onemi
Yapilan arastirmada Tiirk miizigi viyolonsel egitimi ile ilgili yapilan ¢alismalarin yillara gore
siralanmasi, hangi alanlarda ¢alismalar yapildiginin saptanmasi ve Tirk miizigi viyolonsel
egitimi ile ilgili yapilacak caligmalara fikir olusturmasi amaciyla 6nem tagimaktadir.
Smirhliklar
Bu aragtirma Tiirk miizigi viyolonsel egitiminde yapilan ¢aligmalar ile sinirhidir.

Yontem

Bu boliim arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analiz
boliimiinii igermektedir.
Arastirmanin Modeli

Yapilan bu ¢alisma nitel bir ¢caligsma olup betimsel bir aragtirmadir. Nitel arastirma; dokiiman,

gozlem ve gorligme gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, yasanilan durumlarin

179



3. International 21 Century Educational Research Congress — INER2025, 25-27 Nisan 2025, Burdur

kendi ortaminda biitiinciil ve gercekei bir sekilde ortaya ¢ikarilmasina yonelik bir siirecin takip
edildigi bir aragtirma tiiriidiir (Aydin, 2018, s. 2). Aragtirmanin deseni dokiiman incelemesidir.
Dokiiman incelemesi; incelenmesi amaglanan olgu ya da olgular hakkinda bilgi veren yazili

kaynaklarin analizini igerir (Y1ildirim ve Simsek, 2013, s. 217).

Arastirmada ilk olarak internet veri tabanlarinda konuyla ilgili kelimeler aratilmistir, daha sonra
elde edilen bilgiler dogrultusunda igerik analizi yontemi ile yapilan calismalar yiiksek lisans

tezi, doktora, kitapve kitap boliimii, makale, bildiri seklinde ayrilarak kategorize edilmistir.

Icerik analizinin ana hedefi, bir araya getirilen verileri yorumlayacak terimlere ve baglantilara

ulagmaktir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 259).
Bulgular ve Yorum

Bu boliimde, dokiiman analizi ve igerik analizi ile elde edilen verilerin tablo ve grafik ile

gosterimi, agiklamasi ve yorumu bulunmaktadir.

Yillara Gore Dagihm
Sekil 1

Tiirk Miizigi Viyolonsel Egitimi Uzerine Yapumis Calismalarin Yillara Gére Dagilimi
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Arastirmanin 1. alt problemi olan “Tiirk miizigi viyolonsel egitimi iizerine yapilmis
calismalarin yillara goére dagilimi nedir?” sorusuna iligkin bulgular ilk olarak tablo seklinde

gosterilmis ve yorumlanmastir.

Grafikteki veriler incelendiginde Tiirk miizigi viyolonsel egitimi ile ilgili ilk calismanin 2001
yilinda yapildig1 goriilmektedir. 2005, 2006 ve 2008 yillarinda birer ¢alisma yapildig1 2010,
2011, 2012 yillarinda ikiser calisma yapildig1 goriilmektedir. 2013 ve 2014 yillarinda ¢alisma
sayilarinda artig gézlenmektedir. Akabinde 2016 ve 2017 yillarinda ¢alismalarda artisin devam
etmesiyle birlikte 2018-2019 yillarinin alanda en fazla g¢alisma yapildigi zaman dilimi
oldugundan s6z etmek miimkiindiir. Bu yillar1 takiben 2021 yilinda da say1 olarak 8 calisma
yapildig1 goriilmektedir. 2022, 2023, 2024 yillarinda da ayni1 say1 adetlerinde ¢alisma yapildig:
gozlemlenmektedir. Ayrica arastirma sayilarinin dogrusal bir sekilde artis veya azalis
gostermedigi sadece belli yillarda artma ve azalma gosterdigi goriilmektedir. Caligmalarin
baslangi¢ tarihinden gilinlimiize kadar olan 23 yillik donemde sayisal olarak toplam 78 adet
Tiirk miizigi viyolonsel egitimi iizerine ¢aligma yapildig1 goriilmektedir. 2025 yilinin heniiz
ikinci yarisinin tamamlanmamasindan dolayr yilin geri kalaninda yapilmasi muhtemel

calismalar degerlendirmeye alinamamustir.

Tiirlere Gore Dagilim
Sekil 2

Tiirk Miizigi Viyolonsel Egitimi Uzerine Yapumis Calismalarin Tiirlere Gore Dagilim:
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Aragtirmanin 2. alt problemi olan “Tirk miizigi viyolonsel egitimi {izerine yapilmig
caligmalarin tiirlerine gore dagilimi nedir?”” sorusuna iliskin bulgular tablo halinde gosterilmis

ve sonrasinda yorumlanmuistir.

Grafikteki verileri inceledigimizde 18 kitap ve kitap boliimi, 18 yiiksek lisans tezi, 11
doktoratezi, 21 makale, 10 bildiri calismas1 yapildigi tespit edilmistir.

Kitap ve Kitap Boliimii
Tablo 1

Tiirk Miizigi Viyolonsel Egitimi Uzerine Yapilmis Kitap Ve Kitap Boliimii Calismalar:

Kitabin adi Yazari Yili

1. iki Viyolonsel Igin Anadolu Ezgileri Sinasi CILDEN 2008

2. Viyolonsel i¢in Tiirk miizigi dizileri Baris DEMIRCI 2013

3. Viyolonsel I¢in 40 Makamsal Etiit Sitki Bahadir TUTU 2014

4. Tiirk Miizigi Viyolonsel Icralarmin Eser Icrasinda Kullanmis Adem KILIC 2019
Olduklar1 Sag El ve Sol El Teknikleri

5. Viyolonsel I¢in Piyano Eslikli Tiirkiiler Baris DEMIRCI 2019

6. Fliit, Viyolonsel ve Piyano i¢in 10 Tirkd. Erdem KAYA, Emre USTUN, 2020

Burcu OZER

7. Tiirk Miiziginde Viyolonsel Egitimi: Kolay Bir Baslangig Igin Levent DEGIRMENCIOGLU 2021
Makam Tercihi

8. Tiirk Miiziginde Viyolonsel Egitimi Levent DEGIRMENCIOGLU 2021
Bolahenk Akortta 20 Makam Dizisi Haci Mehmet ANDAC

9. Lisans Diizeyi Tirk Miizigi Viyolonsel Egitiminde Yariyillara ~Adem KILIC 2021
Gore Eser Analizleri ve Ogretimi

10. Klasik Tiirk Misikisi Viyolonsel Ogretiminde Vecdi Seyhun’a Adem KILIC 2021
Ait Zeybek Formundaki Eserlerin Bolahenk Akortta Ogretimi

11. Viyolonsel i¢in Tiirk halk miizigi ezgileri albiimii Mehmet Can CIFTCIBASI 2021

12. Viyolonsel ve Piyano I¢in Halk Tiirkiileri: Turkish Folk Songs M. Akin KUMTEPE 2021
For Violoncello and Piano.

13. Viyolonsel Egitiminde Bas Parmak Teknigi Ile Anadolu Ezgileri Taner TOPALOGLU 2022
(Anatolian Music With Thumb Technique in Cello Education)

14. Viyolonsel ve Piyano I¢in Saz Eserleri: Turkish Traditional Music Sebnem Y. ORHAN, Ozan 2022
for Violoncello and Piano BELGE

15. Iki Viyolonsel ve Piyano igin Tiirk Miizigi Saz Eserleri Emrah LEHIMLER, Vefa 2023

TERZIOGLU

16. Makamsal Viyolonsel Egitimi I¢in Sistematik Bir Model Onerisi: Levent DEGIRMENCIOGLU 2023
Uygulama Pratiklerine Yonelik Uzman Goriisleri

17. Sistematik Makamsal Viyolonsel Egitimi: Ogretim Yaklasiminda Levent DEGIRMENCIOGLU 2023
Onemli Bagliklar

18. Edremitin Gelini Tiirkiisiiniin Viyolonselde Calinisina Yénelik ~Aykut BUYUKKOSE 2024

Ders Materyalinin Hazirlanmasi

Tablo 1 incelendiginde, kitap ve kitap boliimii olarak basilan ¢aligma sayis1 18 adet olarak
bulunmustur. Tiirk miizigi viyolonsel egitimi iizerine ilk yayinlanan kitabin 2008 yilina ait
oldugu goriilmektedir. En fazla ¢alismanin 2021 yilinda yapildig: tespit edilmistir. Kitap ve
kitap boliimii ¢alismalarinin genellikle Tiirk miizigi etiit, repertuvar ve egitim arastirmalarini

kapsadig1 goriilmektedir.
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Tiirk Miizigi Viyolonsel Egitimi Uzerine Yapilmis Yiiksek Lisans Tezleri
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Tez ad1 Yazar1 Yili

1. Tiirk Miizigi’nde Viyolonsel Egitimi Sitki Bahadir TUTU 2001

2. Tiirkiye’de Universitelerin Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Emin Erdem KAYA 2005
Béliimleri Miizik Ogretmenligi Anabilim Dallarindaki Viyolonsel
Egitiminde Tiirk Miizigi Uriinlerinin Kullamm Durumlarinin
Incelenmesi

3. Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi Viyolonsel Ogretim ve Icra Yontemleri  Levent 2006
Uzerine Bir Arastirma DEGIRMENCIOGLU

4. Zeybek Miiziklerinin Viyolonsel Egitiminde Kullanilabilirligi ve Osman ONDER 2012
Viyolonsel Egitimine Uyarlanmasi

5. Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii Miizik Egitimi Seray OZER 2017
Anabilim Dal Ogretim Programinda Uygulanan Viyolonsel Egitiminde
Tiirk Eserlerinin Yerini Ve Gerekliliginin Degerlendirilmesi

6. Viyolonselin Tiirk Miizigindeki Gelisim Siirecinin Incelenmesi Ozcan CETIK 2017

7. Giizel Sanatlar Lisesi Cello Dersi Ogretimprogramina dayali kullamilan ~ Funda UGRAS BILIR 2018
kitaplarin Tiirk miizigi kazanimlar1 agisindan degerlendirilmesi

8. Kangal ve Yoresi Tiirkiilerinin Viyolonsel Egitiminde Kullanmilmasma  Ozgiin EROGLU 2018
Iliskin Bir Calisma

9. Tirk Miizigi Egitimi Verilen Konservatuvarlarda Viyolonsel Egitim Kamil AKPARA 2019
Ogretiminin Yeri, Onemi ve Kullanim Durumu

10. Tirk  Miizigi ~Makamlarinin ~ Viyolonsel ~ Tusesi  Uzerinde Hact Mehmet ANDAC 2019
Konumlandirilmasina iliskin Sematik Bir Yaklasim

11. Tiirk Miizigi Viyolonsel Egitiminde Baslangic Seviyesinde Karsilagilan ~ Veysel SULUKAYA 2019
Sorunlar ve Coéziim Onerileri

12. Kiitahya Tiirkiilerinin Viyolonsel Egitiminde Kullanilmas1 Uzerine Bir = Seref ISLER 2019
Calisma

13. Viyolonsel Egitiminde Kullanilmak Uzere Tasarlanan Sekiz Makamsal ~Mustafa KAS 2019
Etiit Caligmasi

14. Haci Tasan Tiirkiilerinin Viyolonsel ile Calimma Yonelik Egitim Berkcan KAYAARSLAN 2021
Materyallerinin Hazirlanmasi

15. Tiirk Makam Miizigi'nde Viyolonsel Egitimi: Baslangi¢ Seviyesi i¢in ~ Gokhan SIGIRTMAC 2022
Etiitler

16. Tirk Mizigi Egitimi Veren Yiiksekogretim Kurumlari Ve Bu Latife ERCAN AYHAN 2023
Kurumlarda Yiiriitilen Geleneksel Viyolonsel Egitimine iliskin
Ogretim Eleman Goriisleri

17. Osmanli Imparatorlugu’ndan Erken Cumhuriyet Dénemine Kadin  Irem KINACI 2024
Viyolonselciler ve Viyolonsel Egitimi

18. Viyolonsel egitiminde Tiirk halk miiziklerinin ve ¢ocuk sarkilarinin  Fatih KARADURMUS 2024
diizenlenmesi iizerine bir ¢alisma.

Tablo 2’de goriildiigii iizere toplamda 18 yliksek lisans tezi bulunmaktadir. Calismalarin

onemli bir miktarinin 2019 yilinda yapildig1 goriilmektedir. Caligmalarin bagladigr 2001
yilindan itibaren giiniimiize kadar olan dénemde ulasabildigimiz kaynaklara gore, 2002, 2003,

2004, 2007, 2008, 2009, 2010, 2011, 2013, 2014, 2015, 2016, 2020 yillarinda Tiirk miizigi

viyolonsel egitimi iizerine yapilan yliksek lisans ¢alismalarina rastlanmamaktadir. Yapilan
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yiiksek lisans tezleri incelendiginde genel olarak nitel arastirmalarin ¢cogunlukta oldugu tespit
edilmistir. En ¢ok calismanin yapildigi 2019 yilinda daha ¢ok betimsel arastirma yapildig

goriilmektedir.
Doktora
Tablo 3

Tiirk Miizigi Viyolonsel Egitimi Uzerine Yapilmis Doktora Calismalar

Tez ad1 Yazari Yili
1. Miizik Ogretmeni Yetistiren Kurumlarda Makamsal Etid ve Emin Erdem KAYA 2010
Egzersizlerle Viyolonsel Egitiminin Uygulanabilirligi

2. Makamsal Viyolonsel Ogretim Yontemine Sistematik Bir Levent DEGIRMENCIOGLU 2011
Yaklasim

3. Geleneksel Tiirk Miizigine Dayali Viyolonsel Ogretimine Emrah LEHIMLER 2014
Yonelik Bir Model Onerisi ve Uygulamadaki Gériiniimii
(Hiiseyni Makami Ornegi)

4. Tirk Miizigi’'nde 15. yy.’da Kullamlan Makamlardan Tolga KARACA 2016

Olusturulan Seyr-I Natik Orneginin Viyolonsel Ogretiminde
Kullanilabilirliginin Degerlendirilmesi

5. Viyolonsel Egitiminde Aksak Usiillii Eserlerin Seslendirilmesine Taner TOPALOGLU 2019
Yonelik Uygulamalarin Ogrenci Performansina Etkisi
6. Lisans Diizeyi Tiirk Miizigi Viyolonsel Egitimi Programlarinin ~ Adem KILIC 2020

Degerlendirilmesi  Sonucu Elde Edilen Bulgulara Yénelik
Egitimci Goriisleri Uzerine Bir Arastirma (Sanatta Yeterlilik)

7. Viyolonsel Ogretiminde Kullamlan Yay Tekniklerinin Tiirk Levent CINARDAL 2020
Miizigine Uyarlanmasi ve Degerlendirilmesi

8. Miizik Egitimi Anabilim Dallarindaki Viyolonsel Egitiminde Osman ONDER 2020
Hicaz Saz Semailerinin Kullanimina Yénelik Bir Model Onerisi

9. Tanbiiri Cemil Bey’in Yayli Sazlarda Icrd Ettigi Taksimlerin Ozcan CETIK 2022
Tahlili ve Egitime Yo6nelik Etiidlerin Olugturulmasi

10. Viyolonsel Ogretiminde Piyano Eslikli Halk Tiirkiilerine Dayali  Aykut BUYUKKOSE 2023
Ornek Bir Materyal Tasarimu Ve Uygulamadaki Gériiniimii

11. Cok Sesli Miizik ve Tiirk Musikisi Baglanunda Tiirkiye’de Cello ~ Serif Can UNVER 2024
Egitiminin  Karsilastirmali  Incelenmesi  (Doktora/Sanatta
yeterlilik)

Tablo 3’e baktigimizda, Tirk miizigi viyolonsel egitimi lizerine 11 adet doktora tezine
ulasilmistir. Bu alandaki ilk ¢aligmanin 2010 yilinda yapildig 2012, 2013, 2015, 2017, 2018
ve 2021 yillarinda ¢alisma yapilmadigr gozlenmektedir. En fazla ¢alismanin 2020 yilinda
yapildigr  gorlilmektedir. Yapilan arastirmalar incelendiginde, c¢alismalarin  biiyiik
cogunlugunun betimsel ve deneysel c¢alismalar olmak iizere iki bdliimden olustugu

gorilmektedir.
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Tablo 4

Tiirk Miizigi Viyolonsel Egitimi Uzerine Yapilmis Makale Calismalar
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Calisma ad1 Yazari Yili

1. Makamsal viyolonsel Egitimine Iliskin Model Onerisi Levent DEGIRMENCIOGLU 2010
(Hiiseyni Makami Ornegi)

2. Makamsal Viyolonsel Ogretiminde Popiiler Miizik Yrd. Dog. Dr. Levent 2011
Eserlerinden Yararlanma: (Orhan Gencebay Ornegi) DEGIRMENCIOGLU ve Dog. Dr.

Hasan ARAPGIRLIOGLU

3. Viyolonsel Egitiminde Geleneksel Tiirk Miizigine Yonelik ~Baris DEMIRCI 2013
Bir Calisma Modeli

4, Makamsal ~ Viyolonsel ~Egitimi Ig¢in E-Ogrenme Levent DEGIRMENCIOGLU 2014
Kapsaninda Bir Kitaplik Onerisi: Youtube Ornegi

5. Zeybek Miiziklerinin Viyolonsel Egitiminde Osman ONDER, Erol DEMIRBATIR 2014
Kullanilabilirligine Iliskin Goriislerin Degerlendirilmesi

6. Geleneksel Tiirk Miizigine Dayali Viyolonsel Ogretiminde = Emrah LEHIMLER 2014
Hiiseyni Makami Ogretimine Yo6nelik Hazirlanan Calisma
Modelinin Ogrenci Basarisina Etkisi

7. Stakeholder Opinions on Suitability of Cello Etudes Burcu AVCI AKBEL 2017
Created from Taksims of Tanburi Cemil Bey in Education

8. Instructor Opinions On The Use Of Turkish Folk Music Of  Taner TOPALOGLU, Sebnem 2018
Syncopated Style in Cello Training YILDIRIM ORHAN

9. A Review On Effectiveness Of Cello Etudes Created For Burcu AVCI AKBEL 2018
Longas And Syrtos

10. Ogretim Elemanlariin  Viyolonsel Egitiminde Tiirk Burcu AVCI AKBEL 2018
Miiziginin ~ Kullanllma  Durumuna ve  Ogretim
Yontemlerine Iliskin Goriisleri

11. Tirk Miizigi Viyolonsel Egitiminde Entonasyon Burcu AVCI AKBEL 2018
Problemleri ve Sebepleri

12. Viyolonsel Egitiminde Tiirk Miizigi Perdelerinin Burcu AVCI AKBEL 2018
Seslendirmesinde Yasanan Giigliikler ve Coziim Onerileri

13. Tirk Miizigi Alaminda  Ogrenim  Goéren  Cello  Burcu AVCI AKBEL 2018
Opgrencilerinin Ogrenme Stratejilerini kullanma Durumlari

14. Tirk Miizigi Viyolonsel Egitimine Yonelik Bir Adem  KILIC- Hasan Tahsin 2018
Degerlendirme SUMBULLU

15. Tirk miiziginde viyolonselin  kullanimina iligkin  Burcu AVCI AKBEL 2019
icracilarnin = ve Ogretim  elemanlarmin  goriis  ve
yaklagimlari

16. Alll Turnam Tiirkiisiiniin Viyolonsel [leCalimina Yonelik Berkcan KAYAARSLAN- M. Ak 2021
Egitim Materyallerinin Hazirlanmasi KUMTEPE

17. Viyolonsel ~ Egitiminde Hicaz Saz Semdilerinin Osman ONDER, Gékay YILDIZ, R. 2022
Kullanimina Yénelik Bir Model Onerisi Erol DEMIRBATIR

18. Klasik Tirk Miizigi Viyolonsel Egitiminde Ermeni Adem KILIC 2022
Bestekarlarin  Kanto Bestelerinin ~ Siiplirde ~ Akortta
Opretimi

19. Miizik Ogretmenligi Programinda Tiirk Miiziginin Dilan AZAD 2023
Viyolonsel ile Seslendirmesinin Degerlendirilmesi Sezin ALICI

20. Tiirk Miizigi Viyolonsel Egitiminde, Saz Miusikisi Ozcan CETIK 2024
Formlarmin, Yorum Unsurlar1 Ve Sag El Teknikleri ile
Tatbiki: Sirto, Longa Ve Mandira Ornegi

21. Examining the instructional strengths of Turkish music  Giilcan ELIBOL, Ozcan CETIK 2024

cello training methods

Tablo 4’1 inceledigimizde bu alanda yazilmis toplam 21 makaleye rastlanmistir ve konu ile

ilgili olarak ilk ¢alisma 2010 yilina ait oldugu goriilmektedir. Ik ¢alismanin yapildig: tarihten
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giinimiize kadar olan 2012, 2015, 2016 ve 2020 senelerinde makale calismasina
ulagilamamustir. Yazilan makaleler incelendiginde, betimsel calismalarin agirlikta oldugu
goriilmektedir. Veri toplama teknigi olarak en ¢ok goriisme ve anket yontemi kullanildigi tespit

edilmistir.
Bildiri
Tablo 5

Tiirk Miizigi Viyolonsel Egitimi Uzerine Yapilmis Bildiri Calismalar:

Calisma ad1 Yazari Yili

1. Makamsal Viyolonsel Egitimi Ve Icralarinda Anahtar Problemi  Levent DEGIRMENCIOGLU 2012

2. Makamsal Viyolonsel Egitiminde Yay Yonlerinin Belirlenmesi ~ Levent DEGIRMENCIOGLU 2013
Uzerine Sistematik Bir Yaklagim

3. Tiirk Miizigi Viyolonsel Egitiminde Transpoze Diisinme Ve Levent DEGIRMENCIOGLU 2015
Calma Pratikleri (Bolahenk, Siipiirde, Kiz Neyi Ve Mansur
Kararlar).

4. Tiirk Miiziginde Viyolonsel Egitimi: Kolay Bir Baslangig icin Levent DEGIRMENCIOGLU 2015
Makam Seg¢imi

5. A study on the determination of the use status of Turkish music ~ Baris DEMIRCI 2016
works in cello education

6. Tiirk Miizigi Egitiminde Metodoloji: Viyolonsel Egitimine Levent DEGIRMENCIOGLU 2016
Kolay Bir Baslangic Icin Makam Secimi

7. Giizel Sanatlar Liseleri Viyolonsel Ders Kitaplari: Makam Levent DEGIRMENCIOGLU 2016
Dizileri ve Makamsal Ezgilerin Kullaninm Uzerine Elestirel Bir
Yaklagim

8. Viyolonsel Derslerinde Iki Viyolonsel I¢in Anadolu Ezgilerinin ~ Sebnem YILDIRIM ORHAN, 2016
Kullanilmasina iliskin Bir Calisma Taner TOPALOGLU

9. Tiirk Miiziginde Viyolonsel Egitimi: Tiirk Miizigi Makam Levent DEGIRMENCIOGLU, 2017
Dizilerinin Viyolonsel Tusesi Uzerinde Konumlandirilmasi Andag.M.

10. Viyolonsel Egitiminde Aksak Usallii Tirk Halk Miizigi Sebnem YILDIRIM ORHAN, 2017
Ezgilerinin Kullanim Durumlarma iliskin Ogretim Eleman: Taner TOPALOGLU
Goriigleri

Tablo 5 incelendiginde, Tiirk miizigi viyolonsel egitimi lizerine yapilmis 10 calismaya
ulasildig1r ve ilk calismanin 2012 yilinda yapildigi goriilmektedir. Tiirk miizigi viyolonsel
egitimi iizerine yapilan bildiri c¢aligmalarinin 2016 yilinda en fazla sayiya ulastigi
goriilmektedir. Yapilan aragtirmalar sonucunda 2012 yilindan itibaren bakildiginda, 2014
yilinda ¢alisma olmadigr ve 2017 yilindan giiniimiize uzanan siire i¢inde Tiirk miizigi

viyolonsel egitimi {izerine herhangi bir bildiri ¢alismasina ulagilamamastir.
Sonug¢ ve Oneriler

Tiirk miizigi viyolonsel egitimi alaninda yapilan ¢alismalara bakildiginda toplamda 78

arastirmaya ulasilmis ve bu calismalar {izerinde incelemeler yapilmistir. Arastirmalarin
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dagilimi 18 kitap ve kitap boliimiine, 18 yiiksek lisans tezi, 11 doktora tezi, 21 makale ve 10
bildiri olarak tespit edilmistir. Bu bilgiler 1s181nda sayisal olarak en fazla ¢alismanin makale
daha sonra ise yiiksek lisans tezi, kitap ve kitap boliimii oldugu, bildiri ¢calismalarinin ise say1

olarak en az sayida oldugu belirlenmistir.

Tirk miizigi viyolonsel egitimi alaninda yapilan arastirmalarin sayisinin ilk yillara gore artis
gosterdigi gozlenmektedir. 2018 ve 2019 yillarinin en fazla ¢alisma yapilan yillar oldugu, en az
calismanin yapildig yillar ise 2001, 2005, 2006, 2008, 2010, 2011, 2012 ve 2015 oldugu
sOylenebilir. Calisma sayilarin fazlalik oranina bakildiginda 2018 ve 2019 yillarinda goze
carpan bir artig oldugu tespit edilmistir. Caligmalarin yazar profillerini ele aldigimizda ise
agirlikli olarak viyolonsel icracisi olduklari ve tiniversitelerde gorev yaptiklar1 goriilmektedir.
Yapilan calismalar1 konu alarak ele alacak olursak, Tiirk miizigi eserlerinin viyolonsel i¢in
uyarlanmasi, viyolonsel tizerinde makamsal icraya yonelik etiitler ve model Onerileri, halk
miizigi unsurlarinin viyolonsel egitiminde kullanilabilirligi gibi konulara odaklanildigini
sOylemek miimkiindiir. Tiirk miizigi viyolonsel egitimi alaninda yapilacak olan ¢aligmalarin
niteliginin ve niceliginin arttirilmasinin bu alanda ilerleme ve gelismenin yoluna 151k tutacagi

distiniilmektedir.
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Ogrencilerin Matematik Odev Ahskanhklarmin Cinsiyet ve Veli Ogrenim Diizeyi Acismdan
Incelenmesi / The Investigation of Students' Math Homework Habits from the Perspective of

Gender and Parental Education Level

Rabia Yakisan” Nese Oztiirk Giibes'
Ozet

Bu ¢aligmanin amaci, ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin matematik 6dev aligkanligini cinsiyet ve
velinin 6grenim durumu agisindan karsilagtirmak ve ders basarisi ile iligkisini incelemektir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2024-2025 egitim 6gretim yilinin birinci doneminde Burdur (34), Usak
(13) ve Antalya (80) il merkezlerinde yer alan MEB’e bagli devlet ortaokullarinda 6grenim goéren 125
yedinci simf grencisi olusturmaktadir. Arastirmada, Erktin ve Ozcan (2013) tarafindan gelistirilen
Matematik Odev Aliskanligi Olgegi veri toplama araci olarak kullanilmistir. Olgegin 6grenci formu
duygular, zamanlama ve destek alma olmak iizere {i¢ faktorlii yapidadir ve 16 maddeden olusmaktadir.
Ogrencilerin édev aliskanliginin cinsiyete gore karsilastirilmasinda bagimsiz drneklem t-testi ve veli
ogrenim durumuna gore Kkargilastirlmasinda ANOVA  kullamlmustir.  Ogrencilerin =~ 6dev
aligkanliklarinin birinci dénem birinci yazili notlariyla iliskisi ise Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon katsayis1 kullanilarak incelenmistir. Arastirmanin sonucunda, &grencilerin  6dev
aligkanliklarinin duygular, zamanlama ve destek alma alt boyutlarinda cinsiyete ve veli 6grenim
durumuna gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedigi bulunmustur. Ayrica, 6grencilerin
matematik ddev aliskanliklarinin duygular ve zamanlama alt boyutlari ile akademik basarilar1 arasinda
pozitif yonde ve istatistiksel olarak anlamli bir iligki oldugu, destek alma boyutu ile akademik basari
arasinda ise pozitif fakat istatistiksel olarak anlamli olmayan bir iligki oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Matematik 6dev aliskanligi, akademik basar1, 6dev
Abstract

The purpose of this study is to compare the mathematics homework habits of seventh-grade middle
school students in terms of gender and parental education level and to examine their relationship with
academic achievement. The study group consists of 125 seventh-grade students who enrolled in state
middle schools affiliated with the Ministry of National Education in the provincial centers of Burdur
(34), Usak (13), and Antalya (80) during the first semester of the 2024-2025 academic year. The
Mathematics Homework Habit Scale developed by Erktin and Ozcan (2013) was used as the data
collection tool in the study. The student form of the scale has a three-factor structure, the factors are
emotions, timing, and support. The scale has 16 items. An independent samples t-test was used to
compare students' homework habits according to gender, and ANOVA was used to compare them
according to parental education status. The relationship between students' homework habits and their
first-term first-written exam grades was examined using the Pearson Moment Product Correlation
coefficient. The results of the study revealed that there were no statistically significant differences in
students' homework habits in terms of emotions, timing, and receiving support based on gender and
parental education level. Additionally, it was observed that there was a positive and statistically
significant relationship between students’ mathematics homework habits in the sub-dimensions of
emotions and time and their academic achievement, while there was a positive but statistically
insignificant relationship between the sub-dimension of receiving support and academic achievement.

Keywords: mathematics homework habits, academic achievement, homework
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Giris
Gegmisten giinlimiize okuldan eve gelen her 6grenciye okulda yapilanlar1 tekrar etme, ertesi
giinkii derse hazirlanma ve ogrendiklerini pratik etme amaciyla 6dev verilmektedir. Ev
odevleri, 6grencilerin akademik basarilarini artirmak dgrenilen bilgileri pekistirmek ve problem
¢ozmek gibi kritik becerileri gelistirmek i¢in 6nemli bir aragtir (Cooper,1989; Oguz vd.,2023).
Odev, egitim siireglerinde dgrencilerin 6grenme ve becerilerini gelistirmek amaciyla verilen
yazili, sozlii ya da pratik ¢aligmalardir. Bu ¢alismalar, 6grencilerin bilgiyi pekistirmesini,
problem ¢dzme yeteneklerini gelistirmesini ve sorumluluk bilinci kazanmasini saglar (Demirel,
2007). Odevler, her ne kadar akademik basariy: etkilese de bununla beraber 6grenci-6gretmen-
veli iletisimine katki saglar. Ogrenciler arasi iletisimin gelismesine, gruplasarak sorumluluk
alma becerilerine sahip olmaya da katki saglamaktadir. Ev 6devleri yalnizca akademik bilgiyi
pekistirmekle kalmaz, ayni zamanda Ogrencilerin 6z diizenleme ve bagimsiz 6grenme
aliskanliklarini gelistirmeleri i¢in de onemli bir firsat sunar (Patall, 2008). Bu nedenle, ddev,
sadece bilgi aktarimi degil ayn1 zamanda 6grenmeyi giiclendiren bir ara¢ olarak degerlendirilir
(Acikgoz, 2005). Ev 6devleri, okulda 6grendiklerini anlamalarini pekistirmek ve gelecekteki
O0grenme firsatlarina hazirlik yapmalari i¢in bir kprii gorevi goriir (Cooper,2006; Oguz vd.,
2023). Odevler, &grencilerin hazirbulunusluluklarini arttirip yeni Ogrenmelere zemin
hazirlamaktadir. Okuldan eve gelen 6grencinin ¢antasini hi¢ agmadan geri gelmesi 6grencide
kopukluga sebep olabilir. Oysaki okuldaki egitimin giinlik hayata da entegrasyonu
saglandiginda egitim- 6gretimden alian verim de artacaktir. Odevlerin egitim 6gretimdeki yeri

yadsinamaz bir gergektir.

Yillar 6nce verilen Odevler; biiyilik siniftaki komsu c¢ocuklarindan, ansiklopedilerden,
kiitliphanelerden faydalanarak imkanlar zorlanarak yapilirmis. Giiniimiiz teknoloji caginda da
odevler verilmeye, yapilmaya calisilmaktadir. Kimi veliler 6devlerin ¢oklugundan yakinirken,
hatta ¢cocuklarinin ¢ocukluk yillarin1 yasayamadigini diisiiniirken; kimi veliler verilen 6devlerin
azligindan sikayet¢i olup ¢ocuklarin hi¢ kitap, defter agmadan okula geri gittigini, az ddev
nedeniyle derslerden ve okuldan uzaklastigim diisiinmektedir. Odev, pozitif bir siireg
olabilecekken ceza olarak verilmemelidir. Tim bu durumlar ele alindiginda 6devlerin
niteligine, ayrilan zamana, 6devin amaglarina ve ddevin gerekliligine dikkat etmek gerekir. En
fazla 6dev verilen dersler arasinda matematik yer almaktadir. Matematik dersinden sonra pratik
yapilmasi1 6grenci yararina olacaktir. Bu nedenle matematik 6gretmenleri 6dev olarak ders ya

da konu bitiminde pratik alistirmalar yapmayr gerektiren calismalar verirler. Ev o6devi
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Ogrencilerin kendi yetenek diizeylerinde ¢alismasini ve kendi ilgilerini kesfetmesine yardimci

olur (Hill, 1992; Kapikiran&Kiran, 1999).

Arikan (2017) TIMSS 2011 verilerini kullanarak yaptig1 ¢aligmasinda, 8.smif 6grencilerinin
matematik basarisi ile ev ddevlerine ayrilan siire arasinda zayif bir iliski oldugunu ortaya
koymustur. Bu bulgu, 6dev yapmanin genel olarak matematik basarisini arttirabilecegini, ancak
etkisinin smirli oldugunu gostermektedir. Ayn1 zamanda, Tiirkiye’de 6dev verme siklig1 ve
O0dev ic¢in harcanan siirenin artig gosterdigi belirtilmistir. Ancak bu degisikliklerin 6grenci
basaris1 lizerindeki etkisi karmagiktir ve verilen Odevlerin niteligi uygulama sekli gibi
faktorlerle de iligkilidir. Arastirmada, 6devlerin genellikle sinifta 6grenilen bilgilerin tekrar
edilmesi ve pratik kazandirilmas1 amaciyla verildigi, fakat bu tiir 6devlerin etkisinin siirh
olabilecegi ifade edilmistir. Daha etkili bir sonug¢ i¢in, ddevlerin bilgiyi farkli baglamlarda

kullanmaya yo6nelik hazirlanmasinin faydali olabilecegi vurgulanmistir.

Bugiine kadar yapilan ¢alismalarda 6devin niteligi, ayrilan zaman, anne- baba ilgisi gibi konular
lizerinde durulmustur (Arikan, 2017; Deringdl, 2022; Kapikiran ve Kiran, 1999; Ozcan,2003).
Kapikiran ve Kiran (1999), ev 0Odevlerinin akademik basariya etkisini inceledikleri
arastirmalarinda ilkokul birinci kademede ev 6devlerinin 6grencilerin akademik basarisina
etkisinin olmadig1 sonucuna ulagmiglardir. Daha 6nce yapilmis olan aragtirmalara da yorum
getiren Ilgar (2005), ev odevlerinin akademik basar1 lizerindeki pozitif iliskisine vurgu
yapmustir. Ve hatta bu etkisinin akademik basarinin yani sira bagimsiz ¢alisabilme aligkanligi,
sorumluluk duygusu, 6z disiplin gelistirme ve verimli ¢alisma aliskanlig1 kazanmasinda da
onemli roliiniin oldugundan bahsedilmistir. Dering6l (2022) ortaokul 6.simif 6grencilerinin
matematik 6dev aliskanliklarini cinsiyet, matematigi sevme durumu ve ddev dis1 ders ¢aligma
degiskenlerine gore incelemislerdir. Arastirmalarinin sonucunda; kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore daha iyi 6dev aligkanliglr oldugunu, matematigi seven 6grencilerin 6dev
aligkanliklarinin daha olumlu oldugu, 6dev disinda ders ¢alisan 6grencilerin, 6dev aligkanlik
puanlarinin daha yiiksek oldugu, matematik karne notlar1 ile 6dev aliskanliklar1 arasinda diistik
diizeyde pozitif bir iliski oldugu ve 6grencilerin matematik ddev aligkanliklarinin genel olarak

yiiksek oldugu sonucuna ulagmislardir.

Ogrencilere 6dev verilip verilmemesi son zamanlarda ¢okga sorulan sorulardan birisidir. Odev
konusu ¢ok kapsamli ve birgok psikolojik boyutlara baglanabilir. O nedenle 6dev denildiginde
neden verildigine, ne siirede verildigine, kime verildigine, amacina vs. bircok ydnden

degerlendirilmesine dikkat edilmelidir. Son zamanlarda 6dev ve akademik basar1 arasindaki
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iliskiyi kapsamli ele alan arastirmalar (Kapikiran & Kiran, 1999; Dering6l, 2022) bulunmakla
birlikte 6dev konusunun farkli degiskenler agisindan incelenmesini amaglayan arastirmalara
ihtiyag duyulmaktadir. Bu calismanin amaci yedinci sinif dgrencilerinin matematik 6dev
aligkanligini cinsiyet ve velinin 6grenim durumu agisindan karsilagtirmak ve ders basarist ile

iliskisinin incelenmektir. Bu amag¢ dogrultusunda su problemlere cevap aranmaistir:

1. Ortaokul yedinci smif 6grencilerinin matematik ddev aligkanligi cinsiyetlerine gore

istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermekte midir?

2. Ortaokul yedinci sinif dgrencilerinin matematik 6dev aliskanliklari velinin 6grenim

durumuna gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gdstermekte midir?

3. Ortaokul yedinci smif 6grencilerinin matematik 6dev aliskanliklari ile birinci donem

birinci yazili notlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski var midir?
Yontem
Arastirma Deseni

Yedinci sinif 6grencilerinin matematik 6dev alisgkanliginin cinsiyet ve velinin 6grenim durumu
acisindan karsilastirilmasi ve ders basarisi ile iliskisinin incelendigi bu arastirma betimsel bir
arastirmadir. Bu arastirmada var olan bir durum, var oldugu sekliyle betimlenmekte olup
degiskenler tizerinde higbir etkide bulunulmamaktadir, bu yoniiyle betimsel arastirma 6zelligini

tasimaktadir (Karasar, 2006).
Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubu; 2024-2025 egitim 6gretim yilinin giiz doneminde Burdur (34),
Usak (13) ve Antalya (80) il merkezlerinde yer alan MEB’e bagli devlet okullarinda 6grenim
gdren 125 yedinci simif grencisi olusmaktadir. Ogrencilerin %52’si erkek (N=65), %48’ kizdir
(N=60).

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak Erktin ve Ozcan (2013) tarafindan gelistirilen
Matematik Odev Aliskanhign Olgegi kullanilmistir. Ozcan ve Erktin (2013), dgrencilerin
kendilerini degerlendirdikleri 6z degerlendirme formu ve velilerin 6grencilerin ev ddevi
aligkanliklarin1 degerlendirdikleri ebeveyn formunu gelistirmislerdir. Bu arastirma igin {i¢
faktorlii (duygular, zamanlama, destek alma) ve 16 maddeden olusan Ogrenci formu

kullanilmistir. Ogrencilerin maddelere verdikleri cevaplar (Hicbir zaman=1, Nadiren=2, Ara
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sira=3, Sik sik=4, Her zaman=>5) seklinde puanlanmaktadir. Olgegin gelistirilme asamasinda
hesaplanan Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0.86 iken bu arastirma kapsaminda 0.77 olarak
hesaplanmistir. Veri toplama araci olan 6lgegin giris kismina demografik 6zelliklerden sinif
diizeyi, birinci donem birinci yazili notu, cinsiyet ve velinin grenim durumu eklenmistir. Olgek
uygulanmadan 6nce 6grencilere neden uygulandigi bilgisi verilmis olup, mevcut 6grencilerden

toplanan verilere ek olarak gelmeyen ogrencilere de daha sonra uygulanmaistir.
Verilerin Analizi

Veri analizine gegilmeden dnce rastgele dagilim gosteren kayip verilere E.M yontemiyle atama
yapilmistir. Veri analizinin ilk agamasinda veri setinin normal dagilim gosterip gostermedigi
incelenmistir. Bunun i¢in carpiklik-basiklik katsayilarinin +/- 1.5 araliginda kalip kalmadigi
incelenmistir (Tabachnick &Fidell, 2013). Ogrencilerin 6dev aligkanhiginin cinsiyete gore
karsilastirilmasinda bagimsiz gruplar t-testi, 6dev aliskanliginin veli 6grenim durumu ile
karsilastirilmasinda ANOVA yapilmistir. Ayrica, dgrencilerin 6dev aligkanliklarinin birinci
donem birinci yazili notlartyla iliskisinin incelenmesinde Pearson Momentler Carpimi

Korelasyon Katsayis1 hesaplanmistir.
Bulgular ve Yorum

Matematik Odev Aliskanhigi Olgegi'ne ait arastirma kapsaminda elde edilen betimsel

istatistikler her bir alt boyut i¢in Tablo 1’de sunulmustur.
Tablo 1

Betimsel Istatistik Degerleri

Duygular Zamanlama Destek Alma
N 125 125 125
Ortalama 25,52 19,96 12,67
Medyan 26 21 13
Mod 22 22 12
Carpiklik Katsayisi -0,34 -1,01 -0,02
Basiklik Katsayisi -0,56 0,58 0,17

Tablo 1°de verilen bilgilere dayali olarak carpiklik-basiklik degerlerinin £1,5 arasinda oldugu
oldugu dolayisiyla puanlarin normal dagilimdan asir1 sapmadigi sdylenebilir (Tabachnick ve

Fidell, 2013).

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Ortaokul yedinci simif 6grencilerinin matematik

odev aliskanh@ cinsiyetine gore istatistiksel olarak anlamh farkhlik gostermekte midir?”
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sorusuna cevap bulmak amaciyla bagimsiz 6rneklem t testi yapilmistir. Tablo 2’de bagimsiz

orneklem t testi bulgular1 goriilmektedir.
Tablo 2

Osrencilerin  Matematik Odev Aliskanhgi Olgeginin Alt Boyutlarimn Cinsiyete Gore

Incelenmesi

Cinsiyet N X S sd t p

Duygular Erkek 65 25,17 6,29 121 -0,71 0,479
Kiz 60 25,90 5,14

Zamanlama Erkek 65 19,25 4,62 120 -2,00 0,048
Kiz 60 20,74 3,71

Destek Alma Erkek 65 12,32 3,27 123 -1,35 0,177
Kiz 60 13,05 2,59

Tablo 2’de yer alan bulgulara gore 6grencilerin matematik 6dev aliskanligi duygular [t(121)= -
0.71, p>0.05], zamanlama [(t(120)=-2,00, p=0.05)] ve destek alma [t(123)=-1.35 ,p>0,05] alt
boyutlarinda cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermemektedir. Bu bulguya
dayali olarak, dgrencilerin matematik 6dev aligkanligi duygulari, matematik 6dev aligkanligt
zamanlamalar1 ve matematik 6dev aligkanlig1 destek almalari cinsiyetlerine gére anlamli bir

sekilde degismemektedir.

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Ortaokul yedinci simif 6grencilerinin matematik
odev ahskanhg velilerin 6grenim durumuna gore istatistiksel olarak anlamh farkhhk
gostermekte midir?” sorusuna cevap bulmak amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmis ve
bulgular Tablo 4’te sunulmustur. Varyans analizi bulgularina ge¢ilmeden 6nce 6grencilerin veli
ogrenim durumuna gére Matematik Odev Aliskanhigi Olgeginin alt boyutlarindan aldiklari

puanlara iliskin betimsel istatistikler Tablo 3’te sunulmustur.
Tablo 3

Velilerin Ogrenim Durumuna Gére Betimsel Istatistikler

N (%) X S
flkokul-alt: 46 (36.8) 25,56 5,59
Duygular Ortaokul 44 (36.0) 25,25 6,06
Lise ve iisti 33 (27.2) 25,82 5,91
flkokul-alts 46 (36.8) 20,49 3,46
Zamanlama Ortaokul 44(36.0) 19,39 479
Lise ve istii 33(27.2) 20,36 432
flkokul-alt: 46(36.8) 12,57 3,28
Destek Alma Ortaokul 44(36.0) 13,22 2,60
Lise ve iistii 33(27.2) 12,00 3.00
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Tablo 3’te yar alan bulgulara gore velilerinin %36.8’inin ilkokul ve alt1, %36’sinin ortaokul ve
%27.2’sinin lise ve lizeri 6grenim durumuna sahip oldugu sdylenebilir. Ayrica dgrencilerin
Ol¢egin alt boyutlarindan aldiklari ortalama puanlarin velilerin 6grenim durumuna gore

birbirine benzer oldugu sdylenebilir.
Tablo 4

Matematik Odev Aliskanligi Olcegi Alt Boyutlar: Puanlarinin Veli Ogrenim Durumuna Gore
ANOVA Bulgular

Alt boyutlar Varyansin Kareler sd Kareler F P
Kaynag Toplan Ortalamasi

Duygular Gruplararast 6,140 2 3,070 0,090 914
Gruplarigi 4109,171 120 34,243
Toplam 4115,312 122

Zamanlama Gruplararast 31,352 2 15,676 0,884 416
Gruplarigi 2128,141 120 17,735
Toplam 2159,493 122

Destek Alma Gruplararast 28,624 2 14,312 1,612 204
Gruplarigi 1065,673 120 8,881
Toplam 1094,296 122

Tablo 4’te yer alan bilgilere gore veli 6grenim durumuna gére dgrencilerin Matematik Odev
Aligkanlhig1 o6lgeginin duygular [F(2,120)=0,090, p>0,05], zamanlama [F(2,120)=0,884,
p>0,05] ve destek alma [F(2,120)=1,61, p>0,05] alt boyut puanlar istatistiksel olarak anlamli
farklilik gostermemektedir. Baska bir deyisle Ogrencilerin matematik 6dev aligkanligi
duygulari, matematik 6dev aligkanligi zamanlamalar1 ve matematik 6dev aliskanliginda destek

almalar1 veli 6grenim durumuna gore anlamli bir sekilde degismemektedir.

Arastirmanin {igiincii ve son alt problemi olan “Ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin matematik
odev aligkanliklari ile birinci donem birinci yazili notlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir iliski var midir?” sorusuna yanit aramak amaciyla Matematik Odev Aliskanlig1 Olgegi’nin
her bir alt boyutundan elde edilen puanlar ile 6grencilerin birinci matematik yazili sinav
puanlart arasinda Pearson Momentler Carpimi Korelasyon katsayis1 hesaplanmistir.
Ogrencilerinin matematik 6dev aliskanliklarini duygular (r=0,450, p<0.05) ve zamanlama (1=
0.33, p<0.05) alt boyutlari ile birinci donem birinci yazili notlar1 arasinda pozitif orta diizey ve
istatistiksel olarak anlamli bir iliski(r=0,329 , p<0.05) oldugu fakat destek alma alt boyutu ile
birinci donem birinci yazili notlar1 arasinda pozitif fakat istatistiksel olarak anlamli olmayan bir
iliski bulunmustur(r=0,163, p>0.05). Bir baska deyisle 6grencilerin matematik ddev aliskanlig1

puanlar1 duygular ve zamanlama alt boyutlarinda arttikca akademik basarilarinin arttig fakat
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destek alma boyutu puanlar1 ile matematik basarilar1 arasinda ise bir iligki olmadig

sOylenebilir.
Sonug¢ ve Tartisma

Bu ¢aligmanin ile ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin matematik 6dev aligkanligi cinsiyet ve
velinin 6grenim durumu agisindan karsilagtirilmis ve ders basarisi ile iligkisini incelenmistir.
Aragtirma sonucunda kiz ogrencilerin matematik 6dev aliskanliklarinin tiim alt boyutlarda
erkeklere kiyasla daha yiiksek olmasina ragmen aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli
olmadig1 goriilmustiir. Literatiirde yapilan benzer arastirmalarda cinsiyetin ev oddevi
performansinda (Kalyoncu, 2020) ve ev 6devi 6z diizenleme diizeylerinde (Berber, 2019)
istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmaz iken bazi arastirmalarda kiz 6grencilerin 6devlere
kars1 daha olumlu tutuma sahip olup daha basaril1 olduklari (Iyiéz, 2019) ve kizlarin matematik
0dev aligkanliklarinin erkeklerden daha fazla oldugu (Deringdl, 2022) goriilmistiir. Gorildugi
lizere cinsiyet degiskeni matematik ddevlerinde tartigmali bir konudur. Ancak buna ragmen
cesitli arastirmalarda ayni bu arastirma sonucunda oldugu gibi 6devlere yonelik tutum ve
basarida kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilerden daha iistiin oldugu sdylenebilir (Xu,2006;
Xu,2011; Dering6l, 2022). Arastirmanin bir diger sonucu ortaokul yedinci siif 6grencilerinin
matematik 6dev aliskanliklari velinin 6grenim durumuna gore istatistiksel olarak anlaml
farklilik gostermedigidir. Literatiirde yapilan arastirmalarin bulgulart bu arastirmadan farklilik
gostermektedir. Ok ve Caliskan (2019), 6gretmen, 6grenci ve velilerin ev 6devlerine yonelik
gorlslerini inceledikleri ¢alismalarinda, velilerin egitim diizeyinin, ¢ocuklarinin 6devlerine
olan ilgilerini ve desteklerini etkiledigini belirtmislerdir. Daha yliksek egitim diizeyine sahip
velilerin, ¢ocuklarin 6dev siireglerine daha aktif katilim gosterdikleri ve destek sagladiklari
tespit edilmistir. Bir diger ¢alismada, Melhuish ve arkadaslar1 (2008) yiiksekdgrenim diizeyine
sahip velilerin ¢ocuklariyla evde daha fazla akademik etkilesimde bulunduklarini ve bu
durumun ¢ocuklarin hem 6devlere katilimint hem de genel akademik basarilarini artirdigini
gostermistir. Bu veliler, genellikle o6dev siirecinde c¢ocuklarma daha fazla kaynak
saglayabilmekte ve 6gretmenlerle daha etkili bir is birligi kurabilmektedirler. Arastirmada son
olarak, ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin matematik ddev aligkanliklarinin duygular ve
zamanlama alt boyutlar1 ile birinci donem birinci yazili notlart arasinda pozitif yonde
istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu fakat destek alma alt boyutu ile basar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iligki olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Buna gére 6grencilerin

matematik 6dev aligkanlik puanlar1 duygular ve zamanlama alt boyutlarinda arttik¢ca matematik
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basar1 notlar1 da artmaktadir. Literatiirde yapilan aragtirmalar da bu arastirma bulgularim
destekler niteliktedir. Dering6l (2022), altinct smif 6grencilerinin 6dev aliskanliklar1 ve
matematik notlar1 arasinda diisiik de olsa pozitif iliski oldugu sonucuna varmistir. Benzer
sekilde, Jong, Westerhof ve Creemers’in (2000) yaptig1 ¢alisma da ise 1394 Hollandali ortaokul
Ogrencisinin matematik basarisi ile ev 6devi yapma durumlari arasinda pozitif bir iligskiye
rastlanmistir. Rosario ve arkadaslariin (2015) yaptig1 calismada 6grencilerin diizenli 6dev
yapma aligkanliklarinin, akademik basariy1r artirmada onemli bir faktor oldugunu ortaya
koymustur. Ilgar (2005)’1n ¢aligmasinda da, ev 6devlerinin akademik basar1 tizerindeki pozitif

iligkisine vurgu yapilmaistir.
Oneriler

Arastirma bulgular1 her ne kadar cinsiyete gore Ogrencilerin matematik 6dev aliskanliklar
istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermese de 6l¢egin duygular, zamanlama ve destek alma
alt boyutlarinda kiz 6grencilerin ortalamalarinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugunu
gostermistir. Erkek 6grenciler 6dev aliskanligi konusunda 6zendirilebilir. Arastirma sonucunda
veli 6grenim durumuna gore Ogrencilerin matematik 6dev aliskanliklan istatistiksel olarak
anlamli farklilik gostermemis olsa da Ogretmen, veli ve Ogrenci tgliisiiniin her zaman ekip
oldugu unutulmamali ve Ogrencilerin 6dev yapma aligkanligi kazanmalarinda is birligi
yapilmas1 Onerilebilir. Bu arastirma bulgular1 6grencilerinin matematik 6dev aliskanligi
puanlar (duygular ve zamanla alt boyutlarinda) arttikca matematik yazili sinav puanlarinin da
arttigini gostermistir. Bir diger deyisle 6grencilerin matematik 6dev aligkanlik puanlar arttikga
ders basarilariin da arttigim sdyleyebiliriz. Ogrencilerin verilen 6devleri sorumluluk ve
disiplin gerektirdigini bilerek yapmasi ve ddev yapma aligkanligi kazanmasi onerilebilir. Bu
aragtirma ortaokul 7. Simf Ogrencileri ile ulasilabilen 125 6grenci ile siurhidir. Gelecek
arastirmalar farkli okul kademelerinde ve daha biiylik 6rneklemlerle yapilabilir. Bu arastirma
kapsaminda sadece nicel arastirma deseni benimsenmis ve 6dev yapma alisgkanligina yonelik
ogrenci goriigleri alinmamigtir. Bu konu hakkinda daha derinlemesine bilgi saglamak amaciyla

nitel veri toplama teknikleri kullanilarak arastirma tekrarlanabilir.
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STEM Baglaminda Erken Cocukluk Déneminde Kodlama Egitiminin Incelenmesi / Investigation
of Coding Education in Early Childhood in STEM Context

Fatma Parmaksiz Giinay*

Ozet

Dijitallesen diinyada bilgisayar bilimleri ve kodlama, bireylerin sahip olmasi gereken temel 21. yiizy1l
becerileri arasinda yer almaktadir. Geligmis iilkelerde okul dncesinden itibaren verilen kodlama egitimi;
problem ¢6zme, algoritmik diisiinme ve bilisimsel diisiinme gibi iist diizey becerilerin gelisimine katki
sunmaktadir. Bu ¢aligsma, erken ¢ocukluk déneminde kodlama egitimine yonelik yapilan ulusal ve
uluslararasi aragtirmalari incelemeyi amaglamaktadir. Nitel arastirma deseninde yiiriitiilen ¢alismada,
dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. 2010-2020 yillar1 arasinda “STEM, erken ¢ocuklukta
kodlama, okul 6ncesinde programlama” gibi anahtar kelimelerle ulasilan 19 makale ve 9 tez, amach
ornekleme ile secilerek analiz edilmistir. inceleme siirecinde arastirmaci tarafindan gelistirilen bir
siniflama formu kullanilmig ve ¢alismalar; konu, yontem, veri toplama araglari, 6rneklem, veri analiz
teknikleri ve bulgular agisindan degerlendirilmistir. Bulgular, agirlikli olarak nitel aragtirma yonteminin
tercih edildigini, en sik kullanilan veri toplama aracinin 6lg¢ekler oldugunu ve 6rneklem gruplarinin
cogunlukla 5-6 yas cocuklardan olustugunu gostermektedir. Kodlama egitiminin bu yas grubu i¢in
gelisimsel olarak uygun olduguna dair bulgular 6ne ¢ikmaktadir. Arastirma, erken yasta kodlama egitimi
alanindaki egilimleri belirleyerek alana katki saglamay1 hedeflemektedir.

Anahtar kelimeler: STEM, okuloncesi, kodlama
Abstract

In the digitalized world, computer sciences and coding are considered fundamental 21st-century skills
that individuals need to acquire. In developed countries, coding education is offered starting from early
childhood, contributing to the development of high-level skills such as problem-solving, algorithmic
thinking, and computational thinking. This study aims to examine national and international research
conducted on coding education in early childhood. The study was carried out using a qualitative research
design and the document analysis method. A total of 19 articles and 9 theses published between 2010
and 2020 were selected through purposive sampling using keywords such as “STEM,” “coding in early
childhood,” and “preschool programming.” A classification form developed by the researcher was used
during the analysis process. The selected studies were examined in detail in terms of their subject,
method, data collection tools, sample, data analysis techniques, and findings. The results revealed that
most of the studies employed qualitative methods, used scales as the most common data collection tool,
and selected sample groups mainly consisting of children aged 5-6. Findings indicate that coding
education is developmentally appropriate for this age group. The study aims to shed light on existing
trends and provide insights into the current research gap in early coding education.

Key words: STEM, preschool, coding
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Giris
Dijitallesmenin hizla arttigi giiniimiizde, egitim sistemleri de bu doniisiime paralel olarak
sekillenmektedir. Bilgisayar bilimlerinin bir alt alam1 olan kodlama, 21. ylizyilin temel
becerilerinden biri olarak kabul edilmekte ve 6zellikle gelismis iilkelerde erken yaslardan
itibaren egitim programlarina entegre edilmektedir (Aytekin ve dig., 2018). Problem ¢6zme,
analitik diisiinme, yaratict ve girisimci bireyler yetistirme hedefi dogrultusunda kodlama
egitimi, bireylerin bilgi ve teknoloji okuryazarligini gelistiren kritik bir ara¢ haline gelmistir
(Balay, 2004; Saymm ve Seferoglu, 2016; Williams ve Cernochova, 2015). Geligmis ve
gelismekte olan {ilkeler, teknolojiyi sadece tliketen degil, ayn1 zamanda iireten bireyler
yetistirmek amaciyla STEM, kodlama ve programlama egitimlerini yayginlastirmaktadir
(Demir ve Seferoglu, 2017). “Kod Saati” ve “AB Kod Haftas1” gibi uluslararas etkinlikler ile
Khan Academy, Code.org, Scratch, Bee-Bot gibi platformlarin okul Oncesi donemde
kullanilmast bu egilimleri desteklemektedir (Durak, 2016; Hill, 2015). Kodlama egitiminin
okul 6ncesi donemde baslamasi, cocuklarin gelecekte ihtiya¢ duyacagi biligsel, sosyal ve dilsel
yetkinliklerin temellerini atmaktadir (Unsal, 2019; Bers, 2008). Bu egitim, ¢ocuklarda farkli
acilardan diisiinme, problem ¢6zme, neden-sonug iligskisi kurma ve yaratict diisiinme gibi
becerileri desteklemektedir (Durak ve dig., 2017). Tiirkiye’de de Milli Egitim Bakanlig1 bu
alanda uygulamalarn tesvik etmekte; 6zellikle okul dncesinde kodlama egitiminin ne sekilde
verilmesi gerektigi, hangi ara¢ ve yontemlerin kullanilacagi sorular1 giincel bir aragtirma alani
haline gelmektedir (Aytekin ve dig., 2018). Bu baglamda, bu ¢calisma STEM cergevesinde erken
cocukluk doneminde kodlama egitimi {izerine yapilan arastirmalart incelemeyi

amaclamaktadir.
Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma desenine dayali olarak dokiiman incelemesi yontemi ile
gerceklestirilmistir. Dokiiman incelemesi, yazili materyallerin sistematik bigimde analiz

edilmesine olanak taniyan bir veri toplama teknigidir (Yildirim ve Simsek, 2018).
Evren

Aragtirma kapsaminda alanla ilgili olan ulusal ve uluslararas1 dergilerde, ulusal tez veri
tabanlarinda “STEM, erken ¢ocuklukta kodlama, okul Oncesinde programlama, kodlama

egitimi, coding for kids, programming for kids” anahtar kelimelerini iceren 2010-2020 yillar1
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arasinda yayinlanmig olan 19 makale ve 9 tez amagli 6rnekleme yontemi ile segilerek analiz

edilmistir.
Verilerin Kodlanmasi ve Coziimlenmesi

Bu arastirmada elde edilen veriler dokiiman analizinde yer alan kodlama yOntemine gore
kodlanmistir. Bu kapsamda belirlenen makalelerin/tezlerin analizi i¢in aragtirmaci tarafindan
hazirlanan bir “Simiflama Formu” kullanilmistir. Makaleler ve tezler, betimsel tarama yapilarak,
makalenin/tezin konusu, yontemi, veri toplama araclari, 6rneklemi, veri analiz yontemleri,
tartisma ve Oneriler boliimlerini kapsayacak sekilde ayrintili olarak incelenmistir. Yapilan
taramalar sonucu elde edilen veriler ylizde ve frekansa dayali bir sekilde tablo ve grafiklerle

sunulmustur.
Bulgular

Bu arastirmada, 2010-2020 yillar1 arasinda erken g¢ocukluk doneminde kodlama egitimi
alaninda yapilmis olan 19 makale ve 9 tez dokiiman analizi yontemiyle incelenmistir. Bulgular,
bu alanda yapilan ¢alismalarin son yillarda belirgin sekilde arttigini, 6zellikle 2017 yilindan
itibaren ivme kazandigimi gostermektedir. Arastirmalarda daha ¢ok nitel yontemlerin tercih
edildigi, 6rneklemlerin gogunlukla 5-6 yas grubundaki ¢ocuklardan olustugu ve veri toplama
araci olarak olgeklerin sik¢a kullanildig1 goriilmektedir. Asagida arastirmanin gesitli yonlerine

dair bulgular grafiklerle sunulmus ve her bir grafik altina agiklamalar eklenmistir.
Sekil 1

Ornekleme Ddéhil Edilen Ilgili Calismalar: Genel Baks

velel-cm@ Wy
Yiksek Lisans Tezi me..-—S—S—“Ssss— S
Doktora Tezi s 1

Karma asssssssssassssssmmmm———
Nitel  — e | 3
Nicel| TS S

Video e )
Test meeeeessssss————
Olgek m—— ————————
GUnluk — — 1
Gozlem =o— )
GOrlisme ——— 3
Form e )
Anket mmmm ]

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20
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Sekil 1’e gore ¢alismalarin %68°1 makale (n=19), %28°1 yiiksek lisans tezi (n=8), %4’ii doktora
tezi (n=1) oldugu goriilmektedir. Bu durum, alanda yiiksek lisans diizeyinde ilginin daha yogun
oldugunu ancak doktora diizeyinde derinlemesine c¢alismalarin heniiz smnirli kaldigini
gostermektedir. Arastirma desenleri agisindan degerlendirildiginde; ¢calismalarin %57’si nitel
(n=13), %29’u nicel (n=8), %14’ii ise karma (n=7) yontemle gerceklestirilmistir. Bu durum,
arastirmacilarin okul 6ncesi ¢cocuklarin diisiinme bicimleri, etkilesimleri ve 6grenme siireglerini
daha derinlemesine anlamak icin betimsel ve yoruma dayal1 yontemleri tercih ettiklerini ortaya
koymaktadir. Ancak sinirli sayida nicel ve karma ydnteme dayali deneysel caligmanin
bulunmasi, alanda Slgiilebilir etki analizlerinin heniiz yeterince yapilmadigini gostermektedir.
Veri toplama araglarina bakildiginda ise, calismalarda en sik kullanilan araglarin %36 oraninda
olgekler, %25 gozlem formlari, %18 goriisme formlart ve %14 etkinlik ¢ikti tirlinleri oldugu
belirlenmistir. Ayrica bazi calismalarda ¢ocuk ¢izimleri, giinliikler ve video kayitlar1 gibi ¢oklu
veri kaynaklarina da bagvuruldugu goriilmektedir. Bu ¢esitlilik, kodlama egitiminin farkl

gelisim alanlarina etkilerini 6l¢gme c¢abalarinin ¢ok yonlii oldugunu gostermektedir.
Sekil 2

Ornekleme Ddéhil Edilen Ilgili Calismalarin Yil Dagilim:

2010 NN 1

2011 I 1

2012 O

2013 | 1

2014 0

2015 | 1

2016 I 2

2017 I ———— 5

2018 I
2019 |
2020 I 4

Sekil 2’de, 2010-2020 yillar1 arasinda yaymnlanan c¢alismalarin yillara goére dagilimi
sunulmaktadir. En fazla yayinin 2019 yilinda yapildigi; 2017 sonrasinda belirgin bir artis
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yasandig1 goriilmektedir. Bu egilim, erken yasta kodlama egitimine yonelik farkindaligin son

yillarda arttigin1 géstermektedir.
Sekil 3

Ornekleme Daéhil Edilen Ilgili Calismalarda Incelenen Degiskenler ve Araclar

is birligi

iletisim

Yaraticihk
Algoritmik disinme
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]
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|
Problem ¢6zme I

LOGO |

Robot [N

KIBO | —
Scratchir I
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Sekil 3’te, incelenen caligmalarda en sik ele alinan degiskenler ile bu degiskenlerin
degerlendirilmesinde kullanilan araglarin frekans dagilimi yer almaktadir. Bulgular, erken
¢ocukluk doneminde kodlama egitimi kapsaminda en ¢ok problem ¢6zme, algoritmik diisiinme,
bilisimsel diisiinme, yaraticilik, iletisim ve is birligi gibi iist diizey becerilerin arastirildigini
ortaya koymaktadir. Ayrica ¢caligmalarin biiyiik boliimiinde, Logo, ScratchJr, Bee-Bot, KIBO
Robot, Cubetto, Code.org, Kodable gibi ¢ocuklara yonelik gelistirilen blok tabanli veya fiziksel

programlama ortamlarinin kullanildigi goriilmektedir.
Tartisma

Bu arastirmada erken ¢ocukluk déneminde kodlama egitimi alaninda yapilan caligsmalarda
izlenen egilimlerin belirlenmesi amag¢lanmistir. Bulgular, bu alanda yiiriitiilen ¢aligsma sayisinin
sinirlt oldugunu, ancak son yillarda 6zellikle 2017 sonrasinda hizli bir artis gosterdigini ortaya
koymustur. Kodlama egitimiyle ilgili calismalarda en ¢ok nitel yaklagimin tercih edildigi, veri

toplama araci olarak ise en sik olgeklerin kullanildigi goriilmektedir. Bu durum, okul 6ncesi
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donemde c¢ocuklarin bilissel, sosyal-duygusal ve dilsel becerilerini nicel yollarla izleme
ihtiyacindan kaynaklanmig olabilir. Genel olarak Sekil 1'de sunulan veriler, erken ¢cocuklukta
kodlama egitimi alanindaki ¢caligsmalarin gesitlendigini; nitelikli veri toplama araglar1 ve yontem
kombinasyonlarinin aragtirmacilar tarafindan tercih edilmeye baslandigini ortaya koymaktadir.
Bununla birlikte, daha fazla deneysel ve boylamsal ¢alisma ihtiyaci da net sekilde

gozlemlenmektedir.

Kodlama egitiminin erken yaglarda verilmesi, problem ¢6zme, algoritmik diisiinme, isbirligi ve
yaraticilik gibi st diizey becerileri gelistirmesi agisindan 6nemli bulunmaktadir (Bers, 2008;
Sullivan & Bers, 2017). Bulgular, bu egitimin sadece bilissel gelisime degil; yaraticilik, sosyal
etkilesim ve iletisim becerilerine de olumlu katki sunduguna isaret etmektedir (Canbeldek,
2020; Kabaday1, 2019). Kodlama egitiminin oyunla, somut materyallerle ve bilgisayarsiz
yaklagimlarla sunulmasmin okul oOncesi donem ¢ocuklar1 icin daha etkili oldugu
vurgulanmaktadir (Patan, 2016; Altun, 2018). Arastirmalarda siklikla 5-6 yas grubunun tercih
edilmesi dikkat cekmektedir. Ancak 0-3 yas grubuna yonelik kodlama egitimi ile ilgili calisma
bulunmamast, bu alanda bir bosluk oldugunu gostermektedir. Bu bulgu, ileriki arastirmalar i¢in

Onemli bir firsat alan1 sunmaktadir.
Sonuc Ve Oneriler

Bu arastirmadan elde edilen bulgular, erken ¢cocukluk doneminde kodlama egitimi alanindaki
caligmalarin sinirli ancak gelismekte olan bir alan oldugunu ortaya koymustur. Kodlama
egitiminin erken yaslarda verilmesinin, 21. yiizy1l becerileriyle uyumlu ¢ocuklar yetistirme
konusunda katk1 sagladig1 goriilmiistiir. Kodlama egitimi sayesinde ¢ocuklarin problem ¢6zme,
algoritmik diistinme, bilissel esneklik, yaraticilik ve sosyal becerilerinde anlamli gelisimler

kaydedilmistir. Bu ¢alismanin sonucunda asagidaki dneriler sunulabilir:

e Erken yas grubuna yonelik kodlama uygulamalari, bilgisayarsiz ve oyun tabanli

etkinliklerle desteklenmelidir.

e 0-3 yas grubuna yonelik gelisimsel acidan uygun kodlama etkinlikleri gelistirilmeli ve

bu alanda deneysel ¢alismalara yer verilmelidir.

e Kodlama egitiminin yaraticilik, biligsel gelisim ve sosyal-duygusal becerilere etkisini

Olcen daha fazla boylamsal ¢calisma yapilmalidir.
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e Ogretmen yetistirme programlaria erken yaslarda STEM ve kodlama egitimi ile ilgili

teorik ve uygulamali dersler entegre edilmelidir.

e Milli Egitim Bakanligi, erken yas kodlama egitimi i¢in rehber materyaller ve

uygulama kilavuzlar1 yaymlamalidir.
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Tiirkiye’de Dogal Afetler ile Tlgili Egitim-Ogretim Alaninda Yapilan Lisansiistii Tezlerin
Bibliyometrik Analizi (1999 — 2024 Yillan1 Arasi) / A Bibliometric Analysis of the Master’s Theses
in the Field of Education And Education Related to Natural Disaster In Turkey (1999 - 2024
Between Year)

Cennet Aksu® Salih Ceylan?

Ozet

Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye’de 1999-2024 yillar arasinda dogal afetler ile ilgili egitim-6gretim
alaninda yapilan lisansiistii ¢aligmalarin (yiiksek lisans ve doktora tezleri) bibliyometrik analizini
gergeklestirmektir. Dogal afetler pek ¢ok farkli disiplinin arastirma konusu olsa da bu calismada
oncelikli olarak egitim-dgretim alanindaki arastirmalar ele alinmustir. Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK)
Ulusal Tez Merkezi’nde 1999-2024 yillar1 arasinda yapilan yiiksek lisans ve doktora tezleri bu
arastirmanin veri kaynagini olusturmaktadir. “Dogal afet” ve “dogal afet okuryazarligi” anahtar
kelimeleri tez adi1 alaninda aranarak, “egitim ve 0gretim” anahtar kelimesi ile filtreleme yapilmis, 27
lisansiistii (26 yiiksek lisans ve 1 doktora) tezine ulasilmistir. Arastirma kapsaminda incelenen tezler;
cinsiyete, danisman unvanina, egitim kademesine, yillara, arastirmanin gerceklestigi yere,
uiniversitelere, enstitiilere, anabilim dallarina, yontemine ve ¢aligma grubuna gore analiz edilmistir. Bu
calisma ile elde edilen bibliyometrik analiz sonuglari kapsaminda; kadin arastirmacilar tarafindan
hazirlanan tez oraninin, erkek aragtirmacilar tarafindan hazirlanan tezlere oranla daha fazla oldugu tespit
edilmistir. Tezlerin ¢ogunlukla yiiksek lisans diizeyinde yogunlastigi, buna karsin doktora tezlerinin
oldukca sinirh kaldigi belirlenmistir. 2023 yilinda meydana gelen Maras Depremi’nin ardindan
yayimlanan tezler incelendiginde, 2024 yilinin dogal afetlere yonelik egitim alaninda en fazla tez
yayimlanan yil oldugu goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Bibliyometrik analiz, dogal afet, dogal afet okuryazarhigi, lisansiistii tez
Abstract

The aim of this study is to conduct a bibliometric analysis of the postgraduate studies (master's and
doctoral theses) conducted in the field of education and training on natural disasters in Turkey between
1999 and 2024. Although natural disasters are the subject of research in many different disciplines, this
study primarily focuses on research in the field of education and training. Master's and doctoral theses
conducted between 1999 and 2024 in the National Thesis Center of the Council of Higher Education
(YOK) constitute the data source of this study. The keywords “natural disaster” and “natural disaster
literacy” were searched in the thesis title field and filtered with the keyword “education and training”,
and 27 graduate theses (26 master's and 1 doctoral) were reached. The theses examined within the scope
of the research were analyzed according to gender, supervisor title, level of education, years, place of
research, universities, institutes, departments, method and study group. Within the scope of the
bibliometric analysis results obtained in this study, it was determined that the rate of theses prepared by
female researchers was higher than the rate of theses prepared by male researchers. It has been
determined that the theses are mostly concentrated at the master's level, while doctoral theses are quite
limited. When the theses published after the Marag Earthquake in 2023 are examined, it is seen that
2024 is the year in which the most theses were published in the field of education for natural disasters.

Keywords: Bibliometric analysis, natural disasters, natural disaster literacy, graduate thesis

! Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Tiirkiye, ORCID:0009-0007-2216-3715
2 Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Tiirkiye, ORCID: 0000-0001-7196-7807

211



3. International 21 Century Educational Research Congress — INER2025, 25-27 Nisan 2025, Burdur

Giris
Problem Durumu

Afetler, meydana gelis nedenlerine gore dogal ve insan kaynakh afetler olmak iizere iki ana
grupta incelenmektedir. Dogal afetler; insanlarin yasadigi cografi alanlarda ortaya ¢ikan,
olusumu engellenemeyen, bagladiktan sonra kontrol altina alinmasi1 miimkiin olmayan, kisa
siirede sosyal ve ekonomik yasami ciddi sekilde etkileyen, ayn1 zamanda can ve mal kaybina
neden olan doga kokenli olaylardir (Ozey, 2006). Afetlerin toplumlar tarafindan algilanisi,
tilkelerin gelismiglik seviyelerine ve bilimsel yontemleri benimseme derecelerine gore
degisiklik gosterebilmektedir. Bir olay, bir toplumda afet olarak adlandirilirken, baska bir
toplumda farkli degerlendirilmektedir. Tarih boyunca degisen kosullar, afet tanimlarim1 da
etkilemis ve gegmiste dogal bir siire¢ olarak goriilen bazi olaylar, giiniimiizde afet kategorisinde

ele alinmaya baslanmistir (Yildirim, 2004).

Sipahioglu (2012) da dogal afetleri, ortaya ¢ikis nedenlerine gore yer kokenli (deprem, volkanik
faaliyetler, kiitle hareketleri, tsunami), atmosfer kokenli (firtina, sel, iklim degisikligi, kuraklik,
asir1 sicak ve soguklar) ve biyolojik kokenli (bocek istilasi, salgin hastaliklar, orman yanginlari)
olmak tizere li¢ grupta degerlendirilmektedir. Tiirkiye’de, afetlerden etkilenen insan sayis1 ve
zarar gOren yerlesim birimi sayis1 agisindan en sik karsilasilan dogal afetler; deprem, heyelan,

sel, kaya diismesi, ¢1g ve orman yanginlari olarak siralanmaktadir (Kundak ve Kadioglu, 2011).

Tirkiye deprem kusaginda yer almasindan dolayr depremler en biiyiik yikima neden olan
afetlerdendir. AFAD’in 2019 raporuna gore, afetlerden dolay1r can kayiplarinin %601
depremler nedeniyle meydana gelmektedir. Tiirkiye niifusunun %98’inin deprem riski yiliksek
alanlarda yasamasi, depremlerin neden oldugu zarar1 artirmaktadir (Ertiirk, Giiner, Ozdemir ve
Koca, 2001). Bu noktadan hareketle mevcut caligmalar, bireylerin afetlere oOzellikle de
depremlere kars1 duyarliligin artiralabilmesi i¢in afet egitiminin diizenli, tutarli ve kesintisiz bir
sekilde siirdiiriilebilmesi konusunda dikkat ¢cekmektedir. Nitekim depremlerin yikici etkilerinin
onemli Ol¢lide azaltilmasi; toplumun tiim kesimlerinin bilgilendirilmesi, bilin¢lendirilmesi ve
afetlere yonelik olumlu davranis degisikliklerinin kazandirilmasi etkin bir egitim siireciyle ile
miimkiin olabilmektedir (Ceylan, 2021:S,136). Egitim ve farkindalik ¢alismalari, insanlarin
afetlere karst dayanikliligini artirmada 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu da afetlere karsi

onceden yapilacak caligmalar, bireylerin dogal afet okuryazarlik seviyeleri ile dogrudan
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iliskilidir. Dogal afet okuryazarligi, bireylerin yalnizca afetlerle ilgili temel bilgileri
O0grenmesiyle smirli kalmayip, bu bilgileri igsellestirmesi, afetlere yonelik olumlu tutumlar
gelistirmesi ve bu tutumlari yasam bi¢imine doniistiirebilmesi agisindan onemli katkilar
saglamaktadir. Dogal afet okuryazarligi, bireylerin afetlerin onlenmesi, afete hazirlik, afet
aninda miidahale ve afet sonrasi iyilestirme siireglerinde dogru ve bilingli kararlar almasini;
ayni zamanda ilgili kurallara uygun davraniglar sergilemesini miimkiin kilan bilgi, tutum ve
davraniglar1 kapsayan bir yeterliliktir (Sozcii, 2019). Bu ¢ercevede, bir afet durumunda hizli ve
etkili tepki ortaya koyabilmek i¢in bireylerin yeterince bilgili, egitimli olmas1 gerekmektedir.
Bu bilginin, sadece bireyin kendisi i¢in degil, ¢evresindekiler i¢cin de faydali olmasi
beklenmektedir. Dolayisiyla, bireylerin sahip oldugu bilgi birikimleri olumlu tutum ve

davraniglara ¢cevirmesi yararli olacaktir (S6zcii ve Aydindzii, 2019).

Bu arastirma ile Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi (YOK) veri tabaninda kayith
bulunan ve erisime agilan 1999-2024 yillar1 arasinda egitim-6gretim alaninda “dogal afetler ve
dogal afet okuryazarli§i” anahtar kelimelerine uygun olan lisansiistii ¢alismalarin gesitli
parametreler (cinsiyet, iiniversite, enstitii, anabilim dali, danisman unvani vb.) dogrultusunda
bibliyometrik analiz ile incelenmesi amaglanmistir. Bu analiz sonucu elde edilen veriler
Tiirkiye’de dogal afetler alaninda yapilan ¢alismalarin hem yogunlastigi alanlarin
belirlenmesine hem de eksiklerin ve bosluklarin ortaya konulmasina imkan saglayacagi

disiinilmektedir.
Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problem ciimlesini; “Tiirkiye’de dogal afetler ile ilgili egitim-6gretim alaninda
1999-2024 yillar1 arasinda hazirlanmig lisansiistii (yiiksek lisans ve doktora) tezlerin icerik

dagilimi nasildir?” sorusu olusturmaktadir.
Alt Problemler

Arastirmanin alt problemlerini ise asagidaki sorular olusturmaktadir. Tiirkiye’de 1999-2024

yillart arasinda dogal afetler konusunda yapilmis olan lisansiistii tezlerin;
a. Arastirmacilarin cinsiyetine gére dagilimi nasildir?

b. Danigsmanlarin akademik unvanlarina gére dagilimi nasildir?

c. Tirtine gére dagilimi1 nasildir?

d. Yillara gore dagilimi nasildir?
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e. Arastirmanin gergeklestigi yere gore dagilimi nasildir?
f. Universitelere gore dagilimi nasildir?

0. Enstitiilere gore dagilimi nasildir?

h. Anabilim dallarina gore dagilimi nasildir?

I. Yontemine gore dagilimi nasildir?

J. Calisma grubuna gore dagilimi nasildir?
Arastirmanin Amaci

Bu ¢alisma ile YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanina kayith erisim izni bulunan ve egitim
ogretim konulu lisansiistii tezlerde arastirmacilarin cinsiyetine, danisman unvanina, egitim
kademesine, yaymn yilina, gerceklesti§i yere, iiniversiteye, enstitiiye, anabilim dallarina,
yontemine ve c¢alisma grubu gibi bibliyometrik gostergeler acisindan analiz etmek
amaglanmaktadir. Bibliyometrik analizin temel hedefi, belirli bir disiplindeki alanyazini
tanimlamak, degerlendirmek ve yorumlamaktir. Bu analiz tiirii, akademik ¢alismalarin gesitli
bibliyometrik 6l¢iitler izerinden incelenmesiyle gergeklestirilir. Bibliyometrik analiz; makale
ve dergilerin yayin sayisi, calisma konulari, tiniversitelerin katki diizeyi, sayisal olarak en ¢cok
caligmaya sahip yazarlar ve anahtar kelime kullanimlar1 gibi etkenler kullanarak sayisal
analizler yapmay1 ve egilimler hakkinda degerlendirmeyi amaglamaktadir (Oztiirk ve Giirler

2021).
Arastirmanin Onemi

Dogal afetler ile ilgili alanyazin incelendiginde lisansiistii tezlere yonelik farkli disiplinlerde
cesitli akademik arastirmalar gergeklestirilmis oldugu goriilmektedir. Ozellikle egitim-dgretim
alaninda yogunlasan bu calisma, bibliyometrik analiz yoluyla tezlerin; tiiriine, yillara ve
aragtirmanin gerceklestigi yere, liniversitelere gore incelenmesi, en sik kullanilan yontemin
belirlenmesi gibi farkli boyutlar1 kapsamaktadir). Bu tiir analizler, alanin gelisim dinamiklerini
anlamanin yani sira, gelecekte gergeklestirilecek akademik ¢alismalara yon verme agisindan da
kritik bir 6neme sahiptir. Yine bu tiir aragtirmalarin 6nemi Karadag (2009:76)’1n da ifade ettigi
gibi, belirli bir alanda hazirlanmis lisansiistii tezlerin sistematik analizi, s6z konusu alanin
akademik derinligi ve yayginligina iliskin 6nemli veriler sunarken, ayni zamanda arastirma

alanindaki genel egilimleri ortaya koymaktadir (Karadag, 2009: 76).
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Tirkiye’de yiiksekogretim kurumlarinda enstitiiler biinyesinde farkli alanlarda gerceklestirilen
lisansiistii tezlerin tamamin1 ya da bir kismin1 inceleyen pek ¢ok ¢alisma bulunmaktadir. Ancak
Ozmen ve Sever (2019) tarafindan yapilan yiiksek lisans tezi calismasi Tiirkiye’de dogal afetler
alaninda lisansiistii tezlerin analizinin yapildig1 tek c¢alisgmadir. Bu bakimdan, s6z konusu
calismanin giincellenerek daha kapsamli analiz edilmesi amaciyla arastirmanin Tiirkiye’de
1999-2024 yillar arasinda dogal afetler konusunda yapilan lisanstistii tezleri kapsamasina karar
verilmistir. Bu aragtirma, 2023 Kahramanmaras depremleri sonrasi yapilmis olan giincel bir
aragtirma olmasi ve bibliyometrik analizi kullanilarak yapilmasi, egitim-0gretim alaninda
yapilan tezleri irdelemesi bakimindan; bu alanda daha 6nce boyle bir ¢alismanin yapilmamis

olmasi, boylece alana katki saglayacagi icin 6nem arz etmektedir.
Yontem

Arastirmanin yontem kisminda; arastirma modeli, ¢aligma grubu, aragtirmanin sinirhiliklari,
kaynaklar1 ve verilerin toplanmasi son olarak da verilerin analizi alt boliimleri ile ilgili bilgiler

yer almaktadir.
Arastirma Modeli

Bu arastirmada, Tiirkiye’de dogal afetler tizerine gerceklestirilen lisansiistii tez ¢alismalarini
incelemek amaciyla nitel arastirma yontemine dayali bibliyometrik analizi kullanilmistir.
Bibliyometrik analiz, belirli bir konuya yonelik akademik g¢alismalarin sistematik olarak
incelenmesini saglayarak, alandaki egilimlerin, aragtirma yogunluklarinin ve bilimsel katkilarin
ortaya konulmasina imkéan tanimaktadir. Bibliyometrik g¢alismalar uzun zamandir bir¢ok
disiplin tarafindan kullanilan ve genis bir kullanim alani olan ¢alismalardir (Savrun ve Mutlu,
2019). Alanyazinda bibliyometrik yontemin kullanildig1 arastirmalarda, mevcut yayinlarin
veya dokiimanlarin ¢esitli niteliklerinin analiz edilmesiyle anlamli verilere ulasilmasi
hedeflenmektedir (Giizeller ve Celiker, 2017). Bu baglamda, bibliyometrik analiz yontemi,
dogal afetler konusundaki akademik ¢aligmalarin gelisimini, arastirma odaklarini ve kullanilan
yontemleri belirlemek agisindan 6nemli bir ara¢ olarak 6ne ¢ikmaktadir. Burada dokiiman
olarak kabul edilen tezler; bibliyometrik analizi yapilarak, belirlenen degiskenlere gore tasnif
edilmis ve elde edilen veriler grafikler ve tablolar halinde sunulmustur. Bu arastirma yapilirken
Yiiksekdgretim Kurumu (YOK) Ulusal Tez Merkezi'nde “Dogal afetler ve dogal afet

okuryazarlig1” anahtar kelimeleri ile tarama yapilmigtir. “Egitim-6gretim” dizini tarama sonucu

215



3. International 21 Century Educational Research Congress — INER2025, 25-27 Nisan 2025, Burdur

ulasilan 26 adet yliksek lisans ve 1 adet doktora tezi olmak iizere toplam 27 teze numaralar

verilerek kodlanmustir.
Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini, YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda bulunan “dogal afetler’e
yonelik calismalar olusturmaktadir. Arastirmanin O0rneklemi belirlenirken 6l¢iit 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Olgiit 6rneklemede, dnceden belirlenmis kriterler dogrultusunda, bu
kriterlere uyan tiim c¢alismalarin incelenmesi saglanmaktadir (Yildirirm ve Simsek, 2018). Bu
yontem, yalnizca belirli dlgiitlere uygun caligsmalarin secgilerek analiz edilmesini miimkiin
kilarak, arastirmanin amacina uygun verilerin toplanmasini hedeflemektedir. Bu dogrultuda
belirlenen Olciitler asagida verilmis olup, bu kriterlere sahip calismalar, bu caligmanin

orneklemine dahil edilmistir.

Arastirma evreni, YOK Tez Merkezi veri tabaninda taranan dogal afetler konusunda yer alan
178 tezden olugmaktadir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu ise PRISMA Bildirimi yonergeleri
izlendikten sonra “egitim-6gretim” anahtar kelimeleri ile yapilan filtreleme sonucu elde edilen

27 tez olusturmustur.
Arastirma Simirhihiklar:

Bu arastirma;1999-2024 yillar1 arasi1 lisansiistii tezler, Yiksek lisans ve Doktora tezleri,
Tiirkiye’de yapilan izinli ¢aligmalar ve Tez adinda “Dogal afetler, dogal afet okuryazarlig1”

kavramlart ile sinirhdir.
Arastirma Veri Kaynaklari ve Verilerin Toplanmasi

Son zamanlarda etkisi siklikla goriilen dogal afetler; icerisinde bulunulan dénemden (1-28
Subat 2025) geriye dogru bir tarama ile Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezi
tizerinden “dogal afet” ve “dogal afet okuryazarlig1” anahtar kelimesi tez ad1 alaninda aranarak
yer alan yiiksek lisans ve doktora tezleri bu arastirmanin veri kaynagini olusturmaktadir.
Aragtirmada sistematik derleme yontemi kullanilmis olup veriler ise dokiiman analizi ile elde
edilmistir. Arastirmanin raporlanma asamasinda, ikincil kaynaklarin raporlanmasi i¢in bilimsel
bir standart olarak kabul edilen PRISMA (Preferred Reporting Items for Systematic Reviews
and Meta-Analyses) bildirimi kullanilmistir. Uluslararas: literatiirde sistematik derleme ve
meta-analiz raporunun sunumunda Onerilen bu kilavuz, raporun eksiksiz hazirlanmasinda

biiylik 6neme sahip olmakla birlikte aragtirmacilar i¢in yol gosterici nitelik tagimaktadir.
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Sekil 1

PRISMA Literatiir Tarama Stireci Akig Diyagrami

<
§ | YOK Tez merkezi (n=178) |
Z
<
==
‘ Taranan Kayit Sayis1 (n=178) |
<
= Uygunluk esasina gore harig¢ tutulan
é kayitlar (n=30)
g
X Uygunluk agisindan degerlendirilen Gerekgeli  dahil edilmeyen tam
3 tam metin kayitlar (n=148) metin tezler (n=121)
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>
=2
Arastirmada yer verilen tezler (n=
g 27)
==
==
<
56

Kaynak: Moher D, Liberati A, Tetzlaff J, Altman DG, The PRISMA Group (2006)

Sekil 1°de yer alan PRISMA akis diyagraminda gorildiigii gibi, arastirmaci tarafindan
gerceklestirilen literatiir taramasi sonrasi, tiim ¢alismalarin basliklar1 dikkatle incelenmis ve
Ozetleri gézden gegirilmistir. YOK Ulusal Tez Arama Merkezi veri tabaninda yer alan 178
lisanstistii teze ulasilmistir. Sonra, potansiyel olarak ilgili oldugu degerlendirilen ¢aligmalar,
onceden belirlenen dahil edilme kriterleri dogrultusunda titizlikle degerlendirilmistir. Izinli ve
dili Tiirkge olanlar filtreleme yapilmis ve 30 tez ¢alisma disina ¢ikmistir. Konu alanina uygun
olan lisansiistlii tezlerin belirlenmesi amaciyla “egitim ve Ogretim” anahtar kelimesi ile
filtreleme yapilmis ve 27 teze ulasilmistir. Calismalarin se¢im siireciyle ilgili daha ayrintili
bilgi, PRISMA literatiir tarama siireci akis diyagraminda sunulmaktadir. Bu akis diyagrama,

arastirmanin sistematik ve seffaf bir sekilde nasil gergeklestirildigini agikca gostermektedir.
Tablo 1

Dogal Afet ile Ilgili Yapilan Lisansiistii Calismalarin Genel Ozellikleri

Sira No | Tez Bashg Yayim Y1 | Yaymn Tiirii

1 Ilkdgretim 6. siuf grencilerinin dogal afetlerle ilgili kavramlari anlama | 2003 Yiiksek Lisans
diizeyleri ve kavram yanilgilar

2 Tiirkiye'de ortadgretim kurumlarinda dogal afetler (deprem, kiitle hareketleri, | 2003 Yiiksek Lisans
volkan, don olayi) konularinin 6gretiminin degerlendirilmesi

217



3. International 21 Century Educational Research Congress — INER2025, 25-27 Nisan 2025, Burdur

3 Dogal afetlerin toplumsal tarihin olusumundaki etkisi ve tarih 6gretimindeki | 2007 Yiiksek Lisans
yeri

4 10.s1muf cografya dersinde dogal afetler konusunun aktif 6grenme yontemi ile | 2009 Yiiksek Lisans
ogretilmesi ve 6grenci basarisina etkisi

5 Ortadgretim cografya derslerinde dogal afetler konularinin cografi bilgi | 2009 Yiiksek Lisans

sistemleri uygulamalari ile 6gretimi

6 Tiirkiye'de ortadgretim tarih ders kitaplarinda dogal afetler nasil yer alabilir? | 2011 Yiiksek Lisans
(Bir model 6nerisi)

7 [Ikogretim 1. kademe sosyal bilgiler dersi dogal afet egitiminde drama tekniginin | 2011 Yiiksek Lisans
ogrencilerin basarilarina etkisi: Deneysel ¢alisma

8 Ortaokul sosyal bilgiler programinda yer alan dogal afetler konularina yonelik | 2016 Yiiksek Lisans
ogrencilerin, farkindalik, biling diizeyleri ve goriislerinin incelenmesi (Burdur
ili 6rnegi)

9 Osmaniye ili Merkez ilgesinde gorev yapan ilkokul/ortaokul 6gretmenlerinin | 2018 Yiiksek Lisans

dogal afet okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi

10 Geocaching oyunu ile desteklenmis probleme dayali 6grenmenin dogal afetler | 2018 Doktora
konusunun 6gretimine etkisi

11 Ortadgretim cografya derslerinde dogal afetlerin infografikler ile 6gretiminin | 2019 Yiiksek Lisans
Ogrenci basarisina ve dersin tutumuna etkisi

12 6.smif Ogrencilerinin dogal afetlere ydnelik biligsel yapilarimin kelime | 2019 Yiiksek Lisans
iligkilendirme testi (KIT) yoluyla incelenmesi

13 2018 sosyal bilgiler ogretim programina uygun (4. 5. ve 7. smiflara) dogal | 2019 Yiiksek Lisans
afetler konusunda etkinlik 6nerileri

14 Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ders kitaplarindaki dogal afetler konusunun | 2019 Yiiksek Lisans
sarmal sistem yoniinden degerlendirilmesi

15 11. simif O6grencilerinin dogal afetlere yonelik biligsel yapilarinin kelime | 2021 Yiiksek Lisans
iligkilendirme testi yoluyla incelenmesi

16 Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dogal afetlere yonelik goriislerinin | 2021 Yiiksek Lisans
incelenmesi: Amasya iiniversitesi drnegi

17 Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dogal afetlere yonelik farkindaliklarinin | 2021 Yiiksek Lisans
incelenmesi
18 Ortaokul sosyal bilgiler derslerinde dogal afetlerin hareketli infografikler ile | 2022 Yiiksek Lisans

Ogretiminin 6grenci basarisina ve dersin tutumuna etkisi

19 Bitlis ilinde goérev yapan ozel egitim okul Ogretmenlerinin dogal afet | 2022 Yiiksek Lisans
okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi

20 Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin dogal afet okuryazarlig: ile afet bilinci alg1 | 2022 Yiiksek Lisans
diizeylerinin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesi

21 Dogal afetlerde 6zel gereksinimli bireylere miidahale kapsaminda AFAD | 2023 Yiiksek Lisans
personelinin yeterliliklerine iligkin goriislerinin incelenmesi

22 Sosyal bilgiler dersinde dogal afetler konusunda resfebe kullaniminin | 2024 Yiiksek Lisans
ogrencilerin akademik basarisina, bilissel yapilarina ve tutumlarina etkisi

23 Tematik ¢ocuk kanallarinda yer alan ¢izgi filmlerde dogal afet unsurlarnin | 2024 Yiiksek Lisans
analizi

24 Ogretmen adaylarinin dogal afet okuryazarlik diizeylerinin ve afete hazirlik | 2024 Yiiksek Lisans

durumlarinin incelenmesi
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25 2004 fen ve teknoloji, 2013 ve 2018 fen bilimleri dersi 6gretim programlarinin | 2024 Yiiksek Lisans
dogal afet okuryazarligi boyutlarin1 kapsayiciligt acisindan analizi ve
karsilastirilmasi

26 Dogal afet konulu resimli ¢ocuk kitaplarinin incelenmesi 2024 Yiiksek Lisans

27 Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dogal afet okuryazarlik diizeylerinin gesitli | 2024 Yiiksek Lisans
degiskenler agisindan incelenmesi (Dogu Karadeniz 6rnegi)

Tablo 1’de goriildiigl lizere 1999-2025 yillar1 arasinda dogal afetler konulu egitim-6gretim

alaninda yapilan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin numaralandirilmasi yapilmaistir.

Verilerin Analizi

Yapilan tarama ile Tiirkiye’de egitim-6gretim alaninda yapilan erisime agik toplamda 27 teze
ulagilmistir. Caligsmanin ilk basamaginda, Tiirkiye’de Dogal Afetler ile ilgili yapilmis 27 adet
lisansiistii tezin bibliyografik gore tasnif edilerek, bibliyometrik analize dahil edilmistir.
Calismadaki tezler genel goriiniim saglamasi i¢in Tablo 1’de goriildiigi tizere “1,2,3...” gibi
numaralandirilmig ve isimlendirilmistir. Veriler grafik ve tablolarla verilmis, tablolardaki
verilerin karsilastirilmasi bibliyometrik analiz tekniklerinden frekans ve yiizdeler kullanilarak
yapilmistir. Bibliyometrik analiz arastirmalari, bilimsel calismalarin belirli 6zellikleri
dogrultusunda sistemli bir bigimde incelenmesini saglayarak akademik iletisime dair 6nemli
veriler sunmay1 hedefler. Belirli bir konuya ve doneme odaklanarak yapilan bu tiir analizler,
ilgili alandaki bilgi birikiminin izlenmesini ve bilimsel gelisimin yoniinlin anlagilmasini
mimkiin kilar. Bu sayede hem alan yazinindaki egilimler goriiniir hale gelir hem de
arastirmalarda karsilasilan eksikliklerin tespiti saglanarak gelecekte yapilacak caligmalara

yonelik yapici 6neriler gelistirilebilir (Y1lmaz, 2017).
Bulgular ve Yorum

Bu béliimde YOK Ulusal Tez Arama Merkezi'nde “dogal afetler” ve “dogal afet okuryazarlig:”
kavram1 kullanilarak egitim-0gretim alaninda yapilan tarama sonucunda elde edilen 27

lisansiistii tez, ¢esitli kriterler dogrultusunda analiz edilmistir.
Tablo 2

Tezlerin Arastirmacilarin Cinsiyetine Gére Oransal Dagilimi

Cinsiyet f %
Kadin 15 55,56
Erkek 12 44,44
Toplam 27 100,00
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Sekil 2

Tezlerin Arastirmacilarin Cinsiyetine Gore Dagilimi

20
15
10
5
0

Erkek Kadin

Tablo 2 ve Sekil 2’de goriildiigli gibi lisansiistii tezlerin aragtirmacilarin cinsiyetine gore
dagilimi; 15’inin (%55,56) kadin, 12’sinin (%44,44) ise erkek yazarlar tarafindan hazirlandigi
goriilmektedir. Bu durum toplamda kadin arastirmacilarin erkeklerden daha fazla arastirma

yapmis olduklarini géstermektedir.
Tablo 3

Tezlerin Danismanlarin Akademik Unvanlarina Gore Oransal Dagilimi

Damsman Unvam f %

Prof. Dr. 12 %44,45

Dr. Ogr. Uyesi (Yrd. Dog. Dr.) 9 %33,33

Dog. Dr. 6 %22,22

Toplam 27 100,00
Sekil 3

Tezlerin Danigsmanlarin Akademik Unvanlarina Gére Dagilimi

14
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10

o N B~ OO ©

Prof. Dr. Dr. Ogr. Uyesi Dog. Dr.

Tablo 3 ve Sekil 3’te yer alan arastirmalarda lisansiistii tezlerde danisman unvanlarina gore
dagilimi incelendiginde; 12 tez (%044.44) Prof. Dr., 9 tez (%33,33) Dr. Ogretim iiyesi (6 Mart
2018 tarihine kadar Yrd. Dog. Dr. unvani kullanilirken bu tarihten itibaren Dr. Ogr. Uyesi
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olarak degistirilmistir) ve 6 tez (%22.22) Dog. Dr. oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla Prof. Dr.
unvani tastyan Ogretim iiyelerinin daha fazla lisansiistii tez damismanhi@i yaptigi ortaya

cikmaktadir.
Tablo 4

Tezlerin Tiirlerine Gore Oransal Dagilimi

Tiir f %

Doktora 1 %3,70

Yiiksek Lisans 26 %96,30

Toplam 27 100,00
Sekil 4

Tezlerin Tiirlerine Gore Dagilimi
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Tablo 4 ve Sekil 4’te Tiirkiye’de 2025 yil1 subat ay1 sonu itibartyla Tiirkiye’de egitim-0gretim
alaninda dogal afetler konusunda 27 lisansiistii tez yazilmistir. Bu tezlerin %696,30 ’s1 (26 tez)
yiiksek lisans diizeyindedir. Bu husus, yiiksek lisans programlarinin sayisinin doktora
programlarindan daha yaygin ve fazla olmasi, yiiksek lisans programlarina kayithh 6grenci
sayisinin doktora programlarina gore daha fazla olmasi ve Ogrencilerin doktora programi
diizeyinde alan degistirmesi ile agiklanabilir (YOK, 2022). Bu calismada %3,70%i (1 tez)
doktora tezinin bulunmasi, bu alandaki akademik calismalarin ve cesitliliginin yetersiz

oldugunu gostermektedir.
Tablo 5

Tezlerin Yaywn Yillarina Gére Oransal Dagilimi

Yil f %

2003 2 %7,41
2007 1 %3,70
2009 2 %7,41
2011 2 %7,41
2016 1 %3,70
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2018 2 %7,41
2019 4 %14,81
2021 3 %11,11
2022 3 %11,11
2023 1 %3,70
2024 6 %22,23
Toplam 27 100,00
Sekil 5

Tezlerin Yaywn Yillarina Gore Dagilimi

2003 2007 2009 2011 2016 2018 2019 2021 2022 2023 2024

Tablo 5 ve Sekil 5’te goriildiigli gibi dogal afetler konusuyla ilgili yapilan incelemeye gore,
2000-2001-2002-2004-2005-2006-2008-2010-2012-2013-2014-2015-2017-2020 yillarinda hig¢
calisma yapilmadigr goriilmektedir. Tiirkiye’de dogal afetler konusunda egitim-6gretim
alaninda ilgili lisansiistii tezlerin 2003 yilinda yazilmaya baslandigi goriilmektedir. En az
calisma yapilan yillar: 2007, 2016 ve 2023 (her biri 1 tez, %3,70) olurken, en fazla ¢alisma
yapilan y1l ise 2024 (6 tez, %22.22) yil1 olmustur.

Tablo 6

Tezlerin Aragstirmanin Gergeklestigi Yere Gore Oransal Dagilimi

Yer f %
Ankara 4 %14,81
Sivas 2 %7,41
Istanbul 2 %7,41
Balikesir 2 %7,41
Bolu 2 %7,41
Bitlis 1 %3,70
Izmir 1 %3,70
Trabzon 1 %3,70
Kars 1 %3,70
Nigde 1 %3,70
Kahramanmaras 1 %3,70
Burdur 1 %3,70
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Konya 1 %3,70
Canakkale 1 %3,70
Rize 1 %3,70
Erzurum 1 %3,70
Tokat 1 %3,70
Giresun 1 %3,70
Amasya 1 %3,70
Glimiishane 1 %3,70
Toplam 27 100,00
Sekil 6

Tezlerin Gergeklestigi Yere Gore Dagilimi
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Tablo 6 ve Sekil 6’da goriildiigii gibi dogal afetler konusunda yapilan lisansiistii tezler
incelendiginde, aragtirmalarin 20 ilde yogunlastig1 gorlismiistiir. En fazla arastirmanin yapildigi

yer %14,81 (4 tez) orani ile Ankara ili olmustur.

Tablo 7

Tezlerin Universitelere Gére Oransal Dagilimi

Universite f %
Gazi Universitesi 3 %11,12
Sivas Cumhuriyet Universitesi 2 %7,42
Marmara Universitesi 2 %7,42
Balikesir Universitesi 2 %7,42
Bolu Abant izzet Baysal Universitesi 2 %7,42
Amasya Universitesi 1 %3,70
Dokuz Eyliil Universitesi 1 %3,70
Bitlis Eren Universitesi 1 %3,70
Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi 1 %3,70
Kafkas Universitesi 1 %3,70
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Atatiirk Universitesi 1 %3,70
Karadeniz Teknik Universitesi 1 %3,70
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 1 %3,70
Mehmet Akif Ersoy Universitesi 1 %3,70
Necmettin Erbakan Universitesi 1 %3,70
Nigde Universitesi 1 %3,70
Recep Tayyip Erdogan Universitesi 1 %3,70
Giresun Universitesi 1 %3,70
Tokat Gaziosmanpasa Universitesi 1 %3,70
Giimiishane Universitesi 1 %3,70
Hacettepe Universitesi 1 %3,70
Toplam 27 100,00
Sekil 7

Tezlerin Universitelere Gore Dagilimi
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Sivas.
Marmara.
Balikesir.
Amasya.
Kafkas.
Atatiirk.
Canakkale.
Necmettin.
Giimiishane.
Hacettepe.

Gazi Universitesi
Bolu Abant.
Dokuz Eyliil.
Bitlis Eren.
Kahramanmar.
Karadeniz.
Mehmet AKif.
Recep Tayyip.

Nigde Universitesi

Tablo 7 ve Sekil 7°de lisansiistii tezlerin tiniversitelere gore dagilimi incelendiginde, dogal
afetler konusunda en fazla arastirmanin 3 tez (%11,11) ile Gazi Universitesi oldugu tespit

edilmistir.
Tablo 8

Tezlerin Enstitiilere Gore Oransal Dagilimi

Enstitii f %
Egitim Bilimleri Enstitiisii 12 %44,45
Sosyal Bilimler Enstitiisii 8 %29,63
Lisansiistii Egitim Enstitiisii 6 %22,22
Fen Bilimleri Enstitiisii 1 %3,70
Toplam 27 100,00
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Sekil 8

Tezlerin Enstitiilere Gore Dagilimi

1J i = _

Egitim Bilimleri Enstitiisii Sosyal Bilimler Enstitiisii Lisansiistii Egitim Fen Bilimleri Enstitiisii
Enstitiisii

Tablo 8 ve Sekil 8 incelendiginde dogal afetlere yonelik gerceklestirilen tezlerin 12 tez
(%44,44) ile en fazla Egitim Bilimleri Enstitiisiinde yapildigi gorilmektedir. Egitim alanindaki
tezler incelendigi i¢in bdyle bir dagilimla karsilagilmasi beklenen bir bulgudur. En az ¢aligma
ise 1 tez (%3,70) ile Fen Bilimleri Enstitlisiidiir. Ayrica farkli enstitiilerin ¢atis1 altindaki
aragtirmacilarin da dogal afetler konusuna ilgi duymasi; iilkemizin aktif bir deprem kusaginda
yer almasi ve meydana gelen dogal afetlerde can ve mal kayiplarinin yasanmasi nedeniyle bu

alanin disiplinler aras1 6nemini ortaya koymaktadir.
Tablo 9

Tezlerin Anabilim Dallarina Gére Oransal Dagilimi

Anabilim Dah f %
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali 10 %37,05
Ortadgretim Sosyal Alanlar Egitimi Ana Bilim Dal1 3 %11,11
[lkégretim Ana Bilim Dalt 2 %7,41
Temel Egitim Ana Bilim Dalt 2 %7,41
Tarih Ogretmenligi Ana Bilim Dali 2 %7,41
Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali 2 %7,41
Cografya Egitimi Ana Bilim Dal1 1 %3,70
Acil Durum ve Afet Yonetimi Ana Bilim Dali 1 %3,70
Dogal Afetlerin Risk Yonetimi Ana Bilim Dalt 1 %3,70
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali 1 %3,70
Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali 1 %3,70
Afet Yonetimi Ana Bilim Dali 1 %3,70
Toplam 27 100,00
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Sekil 9

Tezlerin Anabilim Dallaruna Gére Dagilimi
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Tablo 9 ve Sekil 9’da dogal afetler ile ilgili yazilan tezler incelendiginde, 12 farkli anabilim
dalina yonelik galismalar oldugu goriilmektedir. En fazla ¢alismanin 8 tez (%029,63) ile Tiirkge

ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali’nda yapildig1 belirlenmistir.
Tablo 10

Tezlerin Yontemine Gére Oransal Dagilimi

Yontem f %

Nicel 13 %48,15

Nitel 10 %37,04

Karma 4 %14,81

Toplam 27 100,00
Sekil 10

Tezlerin Yontemlerine Gore Dagilimi

15
10

I e

Nicel Nitel Karma

Tablo 10 ve Sekil 10’da dogal afetler ile ilgili yapilan tezler incelendiginde arastirma
yontemleri dagilimi 13 tez (%48,15) ile en fazla nicel arastirma yontemi kullanilmigtir. 10 tez
(%37,04) ile nitel arastirma yonteminin oldugu ve bunu 4 tez (%14,81) ile karma arastirma
yonteminin takip ettigi belirlenmistir.
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Tablo 11

Tezlerin Calisma Grubuna Gore Oransal Dagilimi

Calisma Grubu f %
Ogretmen adayi 6 %22,23
Ortadgretim 6 %22,23
[lkogretim 5 %18,52
Ders Kitaplar1 4 %14,81
Ogretmenler 2 %7,41
Cizgi film 1 %3,70
Yazili Kaynaklar (Kitap) 1 %3,70
AFAD Personeli 1 %3,70
Opretim Program 1 %3,70
Toplam 27 100,00
Sekil 11

Tezlerin Calisma Grubuna Gére Dagilimi
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>

Tablo 11 ve Sekil 11 incelendiginde, dogal afetlere yonelik egitim alaninda gerceklestirilen
tezlerde en fazla g¢alisma gerceklestirilen ¢alisma grubunun 6 tez (%22,22) ile 6gretmen

adaylarinin ve 6 tez (%22,22) ile ortadgretim 6grencilerinin oldugu goriilmektedir.
Tartisma, Sonuc Ve Oneriler
Tartisma ve Sonug¢

Caligmada elde edilen bulgulara gore dogal afetlere yonelik hazirlanan lisansiistii caligmalarin
genel yonelimlerini belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Calismanin amaci dogrultusunda,
Tiirkiye’de “Dogal Afetler” ile ilgili YOK Ulusal Tez Merkezinde yaymnlanan lisansiistii
calismalar incelenmistir. Egitim-6gretim alaninda 1999°dan Oncesi tez ¢alismasi

bulunmamasindan dolayr 1999-2024 yillar1 arasindaki lisansiistii ¢aligmalar bibliyometrik
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analizi ile ¢6ziimlenmistir. Incelenen 27 tez galismasinin tez yazarmin cinsiyeti, tez danisman
unvani, tiirii, yayin yili, gergeklestigi yer, liniversite, enstitli, anabilim dal1, arastirma yontemi,
calisma grubu ve veri toplama araglarina gore nasil bir dagilim gosterdigi tespit edilmeye

calisilmigtir. Buna gore;

Dogal afetlere yonelik hazirlanan lisansiistii tezlerin yazarlarinin cinsiyetlerine bakildiginda;

kadin arastirmacilarin erkeklere gére daha fazla oldugu sonucuna varilmstir.

Dogal afetlere yonelik hazirlanan lisansiistii tezlerin tez danigsmanlarinin unvanlarina gore
dagilimlari incelendiginde; en fazla Prof. Dr. Unvani ile yonetilen ¢alisma oldugu bunu sirayla

Dr. Ogretim iiyesi ve Dog. Dr. Ogretim iiyesi takip etmektedir.

Tiirkiye’de 2025 yili subat ayi itibariyle dogal afetlere yonelik 26 yiiksek lisans tezi ve 1
doktora tezi olmak iizere toplam 27 adet tez yapildig1 anlasilmaktadir. Bu sonu¢ Cagli (2019)’
ya gore yiiksek lisans tezlerinin sayica fazla olmasinin baslica nedenlerinden biri, bu
programlara katilimin daha yaygin olmasi1 ve giris kosullarinin doktora programlarina kiyasla
daha kolay olmasidir. Bununla birlikte, doktora calismalarinin daha az sayida olmasi, yalnizca
akademik kariyer hedefleyen ve daha derinlemesine arastirmalar yapmayr amaglayan

Ogrencilerin bu alana yonelim gostermesi ile agiklanabilir.

Hazirlanan lisanstistii ¢aligmalarin yaym yilina gore dagilimmna bakildiginda, 1999-2024
yillarimi kapsadigi belirlenmistir. Bu noktada dogal afetlerkonulu tezlerde 2000 yilinda,
fakategitim-0gretim alaninda erisime agik olan ilk tezin yapildigi tarih 2003 yili olarak
goriilmektedir. Alt1 tez ile 2024 yili en fazla tez yaymlanan yil oldugu tespit edilmistir. 1999,
2000, 2001, 2002, 2004, 2005, 2006, 2008, 2010, 2012, 2013, 2014, 2015, 2017 ve 2020
yillarinda dogal afetler ile ilgili hi¢ ¢alisma yapilmadigi; 2007,2016 ve 2023 yillarinda yapilan
tezlerin sayis1 1; 2003, 2009, 2011 ve 2018 yillarinsa yayinlanan tezlerin sayisi 2; 2021 ve 2022
yillarinda yaymlanan tezlerin sayis1 3; 2019 yilinda yayinlanan tezlerin sayist 4 olarak
belirlenmistir. Ozmen ve Sever’in (2019) 2000-2017 yillar1 arasindaki dogal afetler iizerine
yapilan tezleri inceledigi calismasinda, 2012 yilindan itibaren tez sayisinda belirgin bir artig
oldugu tespit edilmistir. Aragtirmalar arasindaki bulgularin farklilik géstermesinin en énemli
nedenlerinden biri, inceleme kapsamindaki yillarin iist smirlarmin  Grtiismemesinden
kaynaklandig1 sOylenebilir. Egitim alaninda depreme yonelik gerceklestirilen ilk lisansiistii
tezin 2003 yilinda yayimlandigi dikkate alindiginda, bu tiir akademik g¢aligmalarin 1999
Marmara Depremi’nin ardindan baglamis oldugu sdylenebilir (Gezer ve Dikmenli, 2020).2023
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yilinda meydana gelen Maras depremlerinin ardindan yayimlanan tezler incelendiginde, 2024
yilinin dogal afetlere yonelik egitim alaninda en fazla tez yayimlanan yil oldugu goriilmektedir.
Bu bulgu, afetlerin hemen sonrasinda akademik c¢aligsmalarin arttigini ve afet yonetimine dair

farkindaligin bu donemlerde yiikseldigini ortaya koymaktadir.

Dogal afetlere yonelik hazirlanan lisansiistii tezlerin gergeklestigi yere gore dagilimi

incelendiginde 20 farkli ilde, en fazla Ankara ilinde ¢alisma yapildig1 tespit edilmistir.

Dogal afetlere yonelik tezlerin 21 farkli iiniversitede hazirlandig1 goriilmektedir. Calismalarin
en fazla Gazi Universitesi’nde yapildig1 tespit edilmistir. Gazi Universitesi’ni Marmara, Sivas
Cumhuriyet, Balikesir ve Bolu Abant Izzet Baysal Universiteleri ikiser calisma ile; Karadeniz
Teknik, Dokuz Eyliil, Kafkas, Mehmet Akif Ersoy, Glimiishane, Atatiirk, Nigde, Necmettin
Erbakan, Amasya, Bitlis Eren, Kahramanmaras Siit¢ii Imam, Tokat Gaziosmanpasa, Recep
Tayyip Erdogan, Canakkale Onsekiz Mart, Hacettepe ve Giresun Universiteleri birer ¢alisma
ile bu alanda en az ¢alisma veren {iniversiteler olmustur. Bu sonu¢ Ozmen ve Sever (2019)’in
sonuglari ile de drtiismektedir. Ciinkii Ozmen ve Sever (2019) tarafindan dogal afetler {izerine
yapilan tezlerin incelenmesi amaciyla gerceklestirilen ¢alismada Marmara ve Gazi

Universitelerinde gergeklestirilen ¢alismalarm agirlikta oldugu belirlenmistir.

Incelenen tezlerin yarisma yakini “Egitim Bilimleri Enstitiisii’nde oldugu tespit edilmistir.
Okutkan ve Giin’iin (2023) depreme yonelik egitim alaninda hazirlanan tezleri inceledigi
calismada, en fazla lisansiistii tezin Egitim Bilimleri Enstitiisii blinyesinde gercgeklestirildigi
belirlenmistir. Egitim alanindaki tezlerin dagilimi incelendiginde, bu sonucun bu ¢aligmada da
beklenen bir bulgu oldugu séylenebilir. Depremler gibi aniden meydana gelen afetler karsisinda
bireylerin dogru ve etkin refleksler gelistirebilmeleri, edindikleri bilgileri giinliilk yasamlarina
yansita bilmeleriyle direkt iligkilidir. Afetlerle ilgili biling durumu ve hazirlik siirecini
kuvvetlendirmek adina, farkli disiplinlerin afet egitimi agsamalarina katki saglamasi fazlasiyla

onem tasimaktadir (Ocal, Cakir ve Ozelmaci, 2016).

Dogal afetler ile ilgili ¢aligmalarin anabilim dallaria gore bakildiginda, 12 farkl bilim alanina
yonelik caligmalarin yer aldig1 tespit edilmistir. Bu alanda en fazla ¢aligma yapilan Tiirkge ve

Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali’nda yapildigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Dogal afetlere yonelik gerceklestirilen tezlerin yontem dagilimi incelendiginde, en yaygin
olarak nicel arastirma yonteminin kullanildig1 belirlenmistir. Nitel aragtirma, diger arastirma

desenlerine kiyasla ikinci en fazla tercih edilen yontemken, karma arastirma ise en az tercih
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edilen yontem olmustur. Benzer sekilde, Degirmengay ve Cin’in (2016) Tiirkiye’deki deprem
arastirmalaria yonelik yonelimleri inceledigi ¢calismasinda, nicel ve nitel yontemlerin yaygin
olarak kullanildig1, ancak karma arastirma yonteminin olduk¢a az sayida tercih edildigi tespit
edilmistir. Bu veri, dogal afetler lizerine yapilan tezlerde de en ¢ok kabul goéren yontemin nicel
arastirma oldugunu gostermektedir. Lisansiistii tezlerin yontem tercihleri iizerine yapilan diger
calismalarda da benzer yonelisler gozlemlenmistir. Ornegin, Kiigiikoglu ve Ozan (2013),
yiiksek lisans ve doktora tezlerini inceledikleri arastirmalarinda, nicel yontemlerin en sik,
kullanilan yaklagim oldugunu ortaya koymustur. Arastirmacilarin nicel yontemi oncelikli
olarak tercih etmelerinin temel nedenlerinden biri, bu yontemin daha giivenilir ve gecerli
sonuclar sunduguna dair genel kabul goren yaklasimdir. Ayrica, nicel arastirma siireclerinin
yapilandirilmis olmasi, analiz adimlarinin 6nceden belirlenebilir ve sistematik sekilde
yiiriitiilebilir olmasi, akademisyenler ve arastirmacilar i¢in 6nemli bir kolaylik saglamaktadir.
Ancak, dogal afetler gibi ¢cok yonlii konularin daha derinlemesine anlasilabilmesi i¢in nitel ve
karma yontemlerin daha fazla kullanilmasi, alandaki akademik ¢alismalarin ¢esitliligi artirarak

farkli sonuclarin ortaya konmasina katki saglayabilir.

Dogal afetler konusunda egitim alaninda gerceklestirilen tez ¢alismalarinda, ¢alisma grubunun
biiyiik 6l¢iide 6gretmenler ve ortadgretim 6grencilerinden olustugu goriilmektedir. Bu durum,
afet egitiminin bilylik oranda okullarda ytiriitiildiigiinii ve 6gretmenlerin bu siiregte kritik bir rol

iistlendigini gostermektedir.
Oneriler

1. Bu caligmada “dogal afet ve dogal afet okuryazarligi kavramlar1” konu alan tezler
irdelenmistir. Bundan sonra yapilacak arastirmalarda, “afet, afet yonetimi, afet bilinci” gibi
konunun bagka boyutlarini yansitan tez ¢caligmalar1 yapilabilir.

2. Bu calismada yalnizca yurtiginde yapilan lisansiistii tez ¢aligmalar1 dahil edilmistir. Bu
konuda yurtdiginda yapilmuis lisansiistii galigsmalar da dahil edilerek karsilagtirmali
caligmalar yapilabilir.

3. Bu aragtirmanin veri kaynaklarini lisansiistii tezler olusturmaktadir. Dogal afetleri konu

alan makale, bildiri, kitap vb. veri kaynalarini i¢ine alan aragtirmalar yapilabilir.
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Ogretmenlik Mesleginde Yapay Zekanm Yeri: Ogretmen Goriisleri Iginda Degerlendirilmesi

Gokhan Taskin? Gokhan Aksoy?

Ozet

Bu calismanin amaci 6gretmenlerin egitim 6gretim siirecinde yapay zeka kullanma durumlarini, yapay
zekdéya iliskin tutumlarini, yapay zeka hakkindaki goriislerini ortaya koymak ve gelecekte yapay zekanin
ogretmenlik meslegine etkisini arastirmaktadir. Teknolojik gelismelerin egitim alanina hizla entegre
olmasiyla birlikte, yapay zekd uygulamalar1 6gretmenlik mesleginde yeni roller ve sorumluluklar
dogurmaktadir. Tarama modeliyle gerceklestirilen arastirmanin 6rneklemini, Konya ilinde gorev yapan
158 ogretmen olusturmustur. Veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve gegerlilik-glivenirlik
caligmalar1 yapilmis bir anket araciligiyla toplanmistir. Bulgular, 6gretmenlerin yapay zekay: genellikle
olumlu karsiladigini, ancak yeterli donanima sahip olmadiklarin1 ortaya koymustur. Ayrica yapay
zek@nin Ogretmenlik meslegini destekleyici ve kolaylastirict bir arag olarak goriilmesine ragmen,
meslegin insan odakli yapisinin korunmasi gerektigi vurgulanmistir. Elde edilen veriler, egitimde dijital
doniigiim siirecine katki sunmakta ve Ogretmen yetistirme politikalarina yon verme potansiyeli
tasimaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yapay zeka, egitim, 6gretmen
Abstract

The aim of this study is to reveal teachers' use of artificial intelligence in the education and training
process, their attitudes towards artificial intelligence, their views on artificial intelligence, and to
investigate the impact of artificial intelligence on the teaching profession in the future. With the rapid
integration of technological developments into the field of education, artificial intelligence applications
create new roles and responsibilities in the teaching profession. The sample of the research conducted
with the screening model consisted of 158 teachers working in Konya. The data were collected through
a questionnaire developed by the researcher and whose validity and reliability studies were conducted.
The findings revealed that teachers generally welcomed artificial intelligence positively, but they did
not have sufficient equipment. In addition, although artificial intelligence is seen as a tool that supports
and facilitates the teaching profession, it was emphasized that the human-centered structure of the
profession should be preserved. The data obtained contribute to the digital transformation process in
education and have the potential to guide teacher training policies.

Keywords: Artificial intelligence, education, teacher
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Giris
Yapay zeka, giin gectikce saglik, ulasim, ekonomi ve 6zellikle egitim gibi bir¢ok alanda etkisini
artirmaktadir (Luckin et al., 2016; Selwyn, 2019). Egitim alaninda yapay zeka uygulamalarinin
artisy, Ogretim siireglerinin niteligini doniistirmekte ve c¢agdas Ogretim yaklasimlarinin
gelisimini tesvik etmektedir (Holmes et al., 2021). Nitekim yapay zeka teknolojisinin ortaya
c¢ikisi, yalnizca mevcut egitim modellerinde glincellemeler yapilmasini degil, ayn1 zamanda
yeni 0gretim paradigmalarinin dogmasini da beraberinde getirmistir (Y1ldiz & Altun, 2022). Bu
gelismeler, 6gretmenlerin teknolojiyi etkili bir sekilde kullanmalarin1 zorunlu kilmaktadir.
Ogretmenlerin yapay zekaya yonelik bilgi diizeyi, tutumlar ve teknolojik yeterlilikleri, cagdas
Ogretim yontemlerinin uygulanabilirligi agisindan kritik 6neme sahiptir (Karatas, 2023). Bu
noktada teknolojik yeterlilik, 6gretmenlerin gelecekte sahip olmasi gereken temel beceriler
arasinda yer almaktadir (UNESCO, 2021). Yapay zeka ile egitim arasindaki etkilegim,
ogretmenlik meslegini yeniden sekillendirmekte; 6gretmenlerin rol ve sorumluluklarini farkl
bir boyuta tagimaktadir (Williamson & Eynon, 2020). Egitim-6gretim siirecinin merkezinde yer
alan 6gretmenlerin yapay zeka teknolojileriyle olan etkilesimi, bu teknolojilerin sinif i¢indeki
islevselligini ve benimsenme diizeyini dogrudan etkilemektedir (Eryllmaz & Sahin, 2021). Bu
baglamda, 6gretmenlerin yapay zekaya iliskin goriislerini, tutumlarini ve kullanim diizeylerini
ortaya koymak; hem mevcut durumu analiz etmek hem de gelecekteki uygulamalara yon

vermek agisindan énemli bir arastirma konusudur.
Arastirmanin Konusu ve Amaci

Bu ¢aligmanin amaci 6gretmenlerin egitim 6gretim siirecinde yapay zeka kullanma durumlarini,
yapay zekdya iliskin tutumlarini, yapay zeka hakkindaki goriislerini ortaya koymak ve
gelecekte yapay zekanin 6gretmenlik meslegine etkisini arastirmaktadir. Arastirmanin amaci
dogrultusunda problem durumu “Ogretmenlerin yapay zekd kullanim diizeyi ve yapay zekdya
iliskin goriisleri nelerdir? Bu goriisler is18inda gelecekte yapay zekanin ogretmenlik meslegine

etkisi nasildir?” seklinde ifade edilmistir.
Arastirmanin Onemi ve Katkisi

Teknolojinin egitim alaninda yer almasi yeni bir alan ortaya dogurmaktadir ve bu alan egitim
teknolojisi olarak adlandirilmaktadir. Nitekim bugiin teknolojik gelismelerin zirvesi sayilan
yapay zekd program yazilimlarmin egitim etkileyecegi kaginilmaz bir gercek olarak

diistiniilmektedir (Johnston, 2022). Bu bakimdan yapay zeka ile egitim alaninin iliskisini
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incelemek arastirmanin Oonemini ortaya koymakta ve alan yazina katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Dijitallesme ve teknolojik gelismelerin hizli bir sekilde ilerledigi giinlimiizde
yapay zeka ile hayatin her alaninda oldugu gibi egitim alaninda da karsilagilmaktadir. Egitim
alaninin en genis tabanli kitleye sahip olan meslegini icra eden dgretmenlerin yasantisinda
yapay zeka kullanimini tespit etmek arastirmanin 6nemini ortaya koymakta ve alan yazina katki
saglayacagi diisiiniilmektedir. Yapay zeka teknolojisi 6gretmenlerin sundugu hizmetleri kismen
iistlenecegi bilinmektedir, bu durum 6gretmenlere yeni roller ve meslekte yeni becerilere sahip
olma ihtiyacim dogurmaktadir. Ogretmenlerin yeni rol ve beceriler kazandirmas: gereken yapay
zekanin 0gretmenler tarafindan ne kadar benimsendigini tespit etmek arastirmanin dnemini

ortaya koymakta ve alan yazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
Yontem
Arastirmanin Modeli

Egitim 0gretim siirecinin temel paydaslarindan olan 6gretmenlerin yapay zeka programlarini
kullanma durumlarinin hangi diizeyde oldugunu yapay zekaya iliskin tutum ve diisiincelerinin
arastirlldigt ve gelecekte yapay zekanin 6gretmenlik mesle§ine etkisini arastirildigi bu
aragtirmada Tarama modeli kullanilacaktir. Tarama modeli, genis bir kitlede var olan bir

durumu ortaya koymak i¢in kullanilan bir model tiiriidiir (Biiytikoztiirk ve digerleri, 2016).
Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve katilimcilarin
yapay zeka teknolojilerini kullanma durumlarini, bu teknolojilere yonelik goriislerini ve
demografik bilgilerini belirlemeye yonelik yapilandirilmig bir anket formu kullanilmistir.
Anket formu, kapali u¢lu sorulardan olusmakta olup; cinsiyet, yas, gorev yeri ve mesleki
deneyim gibi demografik degiskenlerin yani sira, yapay zeka kullanim sikligy, tiirleri ve egitime
etkisine 1iliskin ifadeleri icermektedir. Anketin gecerliligi alan uzmanlarmin gorisleri
dogrultusunda saglanmis, uygulama oOncesinde On test yapilarak anlasilabilirligi kontrol

edilmistir.
Evren Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, Konya ili'nde gérev yapan ve Konya il Milli egitim Miidiirliigii’ne
bagli resmi ve 6zel egitim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenler olusmaktadir. Arastirmanin

evreninin genis olmasi goz oniinde bulundurularak, ¢caligmada uygun 6rnekleme yontemi ile bir
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calisma grubu olusturulacaktir. Uygun 6rnekleme yontemi, arastirmaya hiz kazandirmanin yani
sira hedef kitlelere kolay ulasilmasini saglamakta ve uygulamasi zor olan durumlarda tercih
edilmektedir. Bu yoOntem ile ulasilan 158 O&gretmen aragtirmanin c¢alisma grubunu

olusturmaktadir.
Veri Analizi

Bu calismada toplanan nicel veriler, betimsel istatistikler kullanilarak analiz edilmistir.
Katilimcilarin yapay zeka kullanim durumlari, yapay zeka tiirlerine yonelik tercihleri ve bu
teknolojilerin  egitime etkilerine iligkin goriisleri frekans ve ylizde dagilimlariyla
degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular tablolar ve grafiklerle gorsellestirilmis, veriler nesnel
bir bi¢imde yorumlanarak egitsel yapay zeka uygulamalarinin yayginligi ve algilanan katkilar

ortaya konmustur.
Bulgular

Yapay zekaya iliskin 6gretmenlerin goriislerinin alindigi bu ¢alismada dgretmenlere sorulan
“Yapay zeka teknolojileri hakkinda bilginizi nasil degerlendirirsiniz?” Sorusunun cevabina

katilimcilarin cevaplarina iliskin bulgular Sekil 1.’de gosterilmistir.
Sekil 1

Yapay Zeka Teknoloji Bilgisi

Yapay Zeka Teknoloji Bilgisi

mBilgimyok mAz m®Orta Biyi ©Uzman
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Sekil 1’de goriildiigii gibi katilimcilar arasinda uzman diizeyinde yapa zeka bilgisi olan
katilimc1 bulunmamaktadir. Katilimcilar arasinda iyi diizeyde yapay zeka bilgisine sahip %5
diizeyindedir. Katilimcilarin %44’si orta diizeyde bilgisi oldugunu ifade etmektedir.
Katilimiclarin  %42’°si yapay zeka tekonolojileri hakkinda bilgi diizeyinin az oldugunu
belirtmistir. Katilimiclara “Egitimde kullanilan yapay zeka uygulamalar: hakkinda bilginiz var

mi?” yoneltilen soruya kars1 verdikleri cevaplara iliskin katilimcilarin %51°1 evet, %49°u ise

hayrr yamitim1  vermektedir. Katilimcilara  “’Hangi  yapay zeka teknolojilerini
kullandiniz?’’sorusu yoneltildiginde katilimeilarin verdigi cevaplara iliskin bulgular Sekil 2°de
gosterilmistir.

Sekil 2

Yapay Zeka Teknoloji Kullanma Diizeyleri

Kullanilan Yapay Zeka Tiirleri

80 e

60 e
(%2}

g
465 o
S
LL —
20 E
- - m—

Kisisellestir Ogretim Sesli Ogrenci |, ... Otomatik
oo - . Dil 6grenme| , . .
ilmis S materyali | asistanlar | davranig degerlendir

Higbiri L ._.> |uygulamalar
6grenme gelistirme veya analizi ) me
platformlari yazilimlar1 | chatbotlar araclar sistemleri
m Frekans 46 8 48 64 22 44 32

Sekil 2’de goriildigi gibi katilimcilarin egitimde yapay zeka teknolojilerinden hangi tiirleri
kullandiklarina iliskin elde edilen veriler sunulmaktadir. Verilere gore en fazla tercih edilen
yapay zeka tiri, sesli asistanlar veya chatbotlar olup (f=64) katilimcilar bu teknolojiyi
kullandigin1 belirtmektedir. Bunu sirasiyla 6gretim materyali gelistirme yazilimlar1 (f=48),
kigisellestirilmis 0grenme platformlar1 (f=46) ve dil 6grenme uygulamalar1 (f=44) takip

etmektedir. Otomatik degerlendirme sistemleri, 32 katilimc tarafindan kullanilirken, 6grenci
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davranig analizi araglar1 22 katilimci tarafindan tercih edilmistir. Katilimcilarin 8’1 ise herhangi
bir yapay zeka teknolojisi kullanmadigini ifade etmistir. Bu bulgular, egitimde en yaygin
kullanilan yapay zeka araglarinin daha c¢ok etkilesimli ve igerik gelistirmeye yonelik
teknolojiler oldugunu ortaya koymaktadir. Katihmcilara “Yapay zekamin egitimdeki etkisi
hakkinda ne diistintiyorsunuz?’’sorusu yoneltildiginde katilimcilarin verdigi cevaplara iligkin

bulgular Sekil 3°te gosterilmektedir.

Sekil 3

Yapay Zekamn Egitime Etkisi Iliskin Goriigleri

Yapay Zekanin Egitime Etkisi

45

40
35
30
w
£ 25
<
g
v 20
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0
Ogrencilerin - Daha etkili . L
ogrenme Ogretmenlerinis | , . S Ogretmenlerin Egitim kalitesini
. . A bireysellestirilmis . -
sureglerini yukind azaltir ... . yerini alabilir artirir
egitim saglar
hizlandirir
’ M Frekans 43 37 32 7 28

Katilimeilarin yapay zekdnin egitime etkilerine iliskin gortisleri Sekil 3°de gdsterilmistir.
Bulgulara gore en fazla katilim alan goriis, yapay zekanin 6grencilerin 6grenme siireglerini
hizlandirdig1 yoniindedir; bu ifadeye 43 katilimci katilmigtir. Bunu 6gretmenlerin is yiikiini
azaltir goriisii 37 katilimer ile takip etmektedir. Katilimcilarin 32’si, yapay zekanin daha etkili

ve bireysellestirilmis egitim sagladigini belirtmistir. Egitim kalitesini artirir ifadesine
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katilanlarin sayisi ise 28 olarak kaydedilmistir. Buna karsin, yapay zekanin 6gretmenlerin yerini
alabilecegi yoniindeki goriise katilan katilimer sayist yalnizca 7 ile en diislik frekansta yer

almastir.

Katilimcilara “Su anda ogretmenlikte yapay zeka uygulamalart kullantyor musunuz?’’ Sorusu
yoneltildiginde katilimcilarin %734 egitimde yapay zeka kullandigini belirtirken, %27’si ise
herhangi bir yapay zekd teknolojisi kullanmadigimi ifade etmistir. Katilimcilara “Eger
kullaniyorsaniz, hangi amaclarla kullaniyorsunuz?” sorusu yoneltildiginde katilimcilarin

verdigi cevaplara iligkin bulgular Sekil 4’te gosterilmektedir.
Sekil 4

Yapay Zekay1 Kullanma Amaci

Kullanim Amaci

Ogrenci
performansini
degerlendirm

e

M Frekans 16 40 20 24 10 28

Ogretim . o ax .. |Odevve sinav
. T Egitim Dil 6grenimi N .
materyalleri | Sinif ydnetimi degerlendirm
. planlamasi destekleme
gelistirme e
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Sekil 4’te gortildiigii gibi katilimcilarin yapay zekayr kullanma amaclarina iliskin goriisleri
incelendiginde, en yiiksek frekansin Ogretim materyalleri gelistirme (f=40) alaninda
yogunlastig1 goriilmektedir. Bu bulguyu sirasiyla 6dev ve siav degerlendirme (f=28), egitim
planlamasi (f=24) ve sinif yonetimi (f=20) izlemektedir. Ogrenci performansini degerlendirme
(f=16) ve dil 6grenimini destekleme (f=10) amaglarinin ise daha diisiik oranlarda tercih edildigi
anlasilmaktadir. Katilimcilara “Yapay zeka ile ilgili endiseleriniz varsa, bunlar nelerdir?”
sorusu yoneltildiginde katilimcilarin  verdigi cevaplara iliskin bulgular Sekil 5’te

gosterilmektedir.
Sekil 5

Yapay Zeka Kullanimina Iliskin Endigeler

Endiseler
80
60
[72)
c
IS
4
.
LL
20
0
Ogrenci-
Verilerin | Ogretmenlerin Hatali Esitliksiz | Yasal ve etik |  6gretmen
gizliligi ve roliniin | degerlendirme egitim diizenlemeleri | iliskisine
giivenligi azalmasi ler olanaklar1 | n yetersizligi olumsuz
etkiler
B Frekans 62 34 28 34 50 39

Sekil 5’te goruldiigii gibi katilimcilarin - yapay zeka kullanimina iliskin endiseleri
incelendiginde, en yiiksek frekansin verilerin gizliligi ve giivenligi (f=62) konusunda oldugu
goriilmektedir. Bu endiseyi sirasiyla yasal ve etik diizenlemelerin yetersizligi (f=50), 6grenci-
ogretmen iligkisine olumsuz etkiler (f=39) ve 6gretmenlerin roliiniin azalmasi ile esitsiz egitim
olanaklar1 (f=34) izlemektedir. Hatali degerlendirmeler (f=28) ise en az dile getirilen endise

baslig1 olmustur.
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Tartisma

Aragtirma bulgulari, 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun egitimde yapay zeka teknolojilerini
kullandigin1 ve bu teknolojileri destekleyici bir ara¢ olarak benimsedigini ortaya koymaktadir.
En ¢ok kullanilan yapay zeka araclarinin sesli asistanlar, 6gretim materyali gelistirme
yazilimlar1 ve kisisellestirilmis 6grenme platformlar1 olmasi, 6gretmenlerin 6zellikle igerik
iiretimi ve etkilesimli 6§renme ortamlarina yonelik teknolojilere yoneldigini gostermektedir.
Bu sonug, Holmes ve arkadaslarinin (2021) yani1 sira Luckin ve Holmes’in (2017) ve Karatas’in
(2023) calismalarini destekler niteliktedir. Ogretmenlerin yapay zekdya iliskin goriisleri
incelendiginde, katilimcilarin en ¢ok “Ogrencilerin Ogrenme siirecini hizlandirdig1” ve
“Ogretmenlerin is ylikiinii azalttig1” yoniindeki ifadelere katilim gosterdigi goriilmektedir. Bu
bulgular, yapay zekanin dgretim siireclerinde kolaylastirict bir rol iistlendigi yoniindeki inanci
yansitmaktadir. Ote yandan, “6gretmenlerin yerini alabilecegi” goriisiine diisiik diizeyde
katilim, Ogretmenlerin bu teknolojiyi bir tehditten ziyade tamamlayicit bir unsur olarak
degerlendirdiklerini gdstermektedir (Williamson & Eynon, 2020). Bununla birlikte,
O0gretmenlerin en ¢ok endise duydugu konularin basinda veri gizliligi ve etik kaygilar
gelmektedir. Bu durum, Selwyn’in (2019) ve Karatas’in (2023) da vurguladig1 gibi, teknolojik
geligsmelerin pedagojik faydalarinin yaninda etik risklerin de dikkate alinmasi gerektigini ortaya
koymaktadir. Dolayisiyla bu aragtirma, ogretmenlerin yapay zekayr egitim siireclerinde
benimsediklerini, ancak bu siirecin kontrollii, bilingli ve etik ilkeler ¢ercevesinde ilerlemesi

gerektigine isaret etmektedir.
Sonug¢

Bu arastirmada, 6gretmenlerin egitimde yapay zeka teknolojilerini kullanma durumlari, bu
teknolojilere yonelik tutumlar1 ve gelecege dair goriisleri incelenmistir. Elde edilen bulgular,
Ogretmenlerin biiylik cogunlugunun egitim 6gretim siirecinde yapay zeka araclarini aktif olarak
kullandigin1 ve bu teknolojilere genel anlamda olumlu yaklastiklarin1 gostermektedir.
Katilimeilarin en sik kullandigr yapay zeka araglarinin sesli asistanlar, 6gretim materyali
gelistirme yazilimlar ve kisisellestirilmis 6grenme platformlar1 olmasi, 6gretmenlerin yapay
zekay1 pedagojik amaclarla islevsel bicimde entegre ettiklerini ortaya koymaktadir. Ayrica,
Ogretmenlerin biiylik boliimii yapay zekanin 6grencilerin 6grenme hizini artirdigina ve kendi is
yiiklerini azalttigina inanmaktadir. Bununla birlikte, yapay zekanin Ogretmenlerin yerini
alabilecegine yonelik endiselerin diisiik diizeyde kalmasi, 6gretmenlerin teknolojiyi bir tehdit

olarak degil, tamamlayic1 bir unsur olarak degerlendirdiklerini gostermektedir. Bu sonugclar,
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Ogretmenlerin mesleki rollerinde doniisiim beklentisi iginde olduklarini, ancak insan unsurunun
egitimdeki yerinin halen vazgecilmez goriildiiglinii ortaya koymaktadir. Arastirma sonuglari
genel olarak, yapay zeka teknolojilerinin egitimde benimsenmeye baslandigini, ancak bu
stirecte etik, pedagojik ve mesleki kaygilarin da gbz Oniinde bulundurulmasi gerektigini
gostermektedir.
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Romantizm ve Es Secimi Tutumunun Romantik iliski Yasantilar1 ve Romantik iliskilerdeki
Inanclar Acisindan Incelenmesi” / An Examination of Mate Selection Attitudes in Terms of

Romantic Relationship Experiences and Beliefs

Merve Zeynep Yalgin® Zeynep Karatas?
Ozet

Bu aragtirmanin amaci, tiniversite 6grencilerinin romantik iligki yasantilari ile romantik iligkilere iligkin
inanclarinin, romantizm ve es se¢imi tutumlari {izerindeki yordayici roliinii incelemektir. Romantik
iligkiler, bireylerin duygusal ve sosyal gelisiminde onemli bir yer tutmakta olup, 6zellikle geng
yetigkinlik doneminde bu iliskilerin birey iizerindeki etkileri daha belirgin hile gelmektedir.
Aragtirmanin ¢aligsma grubunu, bir devlet tiniversitesinde 6grenim gérmekte olan 347 kadin ve 246 erkek
olmak {izere toplam 593 6grenci olusturmaktadir. Veriler, aragtirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi
formuna ek olarak ii¢ 6z-bildirim 6l¢egi araciliiyla toplanmistir. Degiskenler aras iliskileri belirlemek
amaciyla Pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayisi; romantizm ve es se¢imi tutumlarin
yordayan degiskenlerin etki diizeylerini incelemek amaciyla ise hiyerarsik ¢oklu regresyon analizi
uygulanmigtir. Arastirma bulgulari, romantik iligski yasantilari ile iliskisel inanglar arasinda, bireylerin
romantizm ve es se¢imi tutumlari agisindan pozitif yonde anlamli iligkiler bulundugunu ortaya
koymustur. Bu sonug, bireylerin gegmis iliski deneyimlerinin ve iligkiler hakkindaki temel inanglarinin,
romantik tutumlarini sekillendirmede etkili oldugunu gostermektedir. Bulgular, tiniversite donemindeki
bireylerin iligkisel farkindaliklarinin artirilmasi ve saglikli es secimi davramiglarmin desteklenmesi
acisindan onemli ipuglari sunmaktadir. Ayrica, geng yetiskinlere yonelik farkindalik temelli psiko-
egitim programlarinin gelistirilmesi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Romantizm, romantik iligki, es se¢imi, inang, tiniversite 6grencisi
Abstract

The aim of this study is to examine the predictive role of university students' romantic relationship
experiences and their beliefs about romantic relationships on their attitudes toward romanticism and
mate selection. Romantic relationships play a significant role in individuals’ emotional and social
development, and the impact of these relationships becomes more pronounced during emerging
adulthood. The study group consists of 593 undergraduate students (347 female, 246 male) enrolled at
a public university. Data were collected using a personal information form developed by the researcher,
along with three self-report scales. To examine the relationships between variables, Pearson product-
moment correlation coefficients were calculated, and hierarchical multiple regression analysis was
conducted to determine the predictive power of the independent variables on romanticism and mate
selection attitudes. The findings revealed significant positive relationships between romantic
relationship experiences and relational beliefs, and individuals’ attitudes toward romanticism and mate
selection. These results indicate that individuals’ past romantic experiences and core beliefs about
relationships play an influential role in shaping their romantic attitudes. The findings offer important
insights for enhancing relational awareness and promoting healthy mate selection behaviors among
university students. Based on these results, it is recommended that psychoeducational programs focusing
on relationship awareness and belief-based coping strategies be developed for young adults.

Keywords: Romanticism, romantic relationship, mate selection, belief, university student
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Giris
Insanlar, sosyal varliklar olarak yakin iliskiler kurma ve baskalariyla duygusal baglar gelistirme
egilimindedir (Atak & Tastan, 2012; Ozabaci, 2004). Bu baglamda romantik iliskiler, bireyin
duygusal, sosyal ve psikolojik gelisiminde onemli bir yer tutmakta, 6zellikle geng yetiskinlik
doneminde belirgin bir islev kazanmaktadir (Gizir, 2012; Furman, 2002). Ask, yalnizca
duygusal bir deneyim degil, bireyin hayatina anlam katan ve yasam doyumunu etkileyen ¢ok
yonlii bir olgudur (Bilen, 2008; Atak & Tastan, 2012). Islevsel romantik iliskiler; baglanma, ait
olma ve duygusal destek gibi temel psikososyal ihtiyaglarin karsilanmasinda rol oynamakta,
bireyin kendini glivende ve mutlu hissetmesine katki saglamaktadir (Kalkan, Hamamec1 &

Yal¢in, 2012; Yavuzer, 2004).

Romantik iligki yasantilari, genclerin benlik saygisi, 6z gliveni ve gelisimsel gorevlerini
gerceklestirme siireciyle yakindan iliskilidir. Bu iliskiler, ileride kurulacak evliliklerin niteligini
de etkileyebilecek temel deneyimlerden biridir (Furman, 2002). Erikson’un psikososyal gelisim
kuraminda yer alan “yakinlhiga kars1 yalitilmislik” donemi, bu baglamda onemlidir. Geng
bireyin saglikli bir kimlik gelistirmesi durumunda baskalariyla derin baglar kurmasi
beklenirken, kimlik gelisimi zayif bireylerin iliskilerden kaginmasi olasidir (Erikson, 1968;
Yavuzer, 2004).

Romantik iliskilerde bireyin sahip oldugu inanglar, iliskiden alman doyumu ve iliskiyi
siirdiirme becerilerini dogrudan etkilemektedir. Akilci olmayan iligski inanglari, gercek dist
beklentiler yoluyla iligkilerde hayal kirikligina yol acabilmekte; bu durum, iligkisel problemleri
artirmaktadir (Eidelson & Epstein, 1982; Kalkan, 2006; Gizir, 2013). Ozellikle iiniversite
Ogrencilerinin romantik iliskilerinde yasadiklar1 zorluklarin temelinde bu tiir inanglarin etkili

oldugu belirtilmektedir (Gizir, 2013; Sharp & Ganong, 2000).

Artan bosanma oranlari, evlilik 6ncesi faktorlerin, 6zellikle de es se¢imi inanglarinin dnemini
artirmistir. Es se¢imi, bireyin yasamint dogrudan etkileyen 6nemli bir karardir ve bu siiregte
sahip olunan inanglar, karar alma siirecini yonlendirmektedir (Cobb, Larson & Watson, 2003).
Toplumun evlilige yiikledigi anlam, bireylerin bu siirece yiikledigi degerleri de

sekillendirmektedir (Senel, 2004).

Evlilige hazirlik siirecinde es se¢cimi ve romantik iliskilere yonelik akilci diisiince yapisinin,

bireylerin ruh saglig1 ve aile yasami ilizerinde olumlu etkiler yarattig1 bildirilmektedir. Akilct
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olmayan inanglarin ise hem bireyin hem de gelecek nesillerin sagligini olumsuz etkileyebilecegi
vurgulanmaktadir (Ondas, 2007; Capli, 1992). Bu nedenle, bireylerin evlilik ve es se¢cimine
iliskin farkindalik diizeylerinin artirilmasi, toplumsal refah acgisindan da 6nem tagimaktadir

(Kalkan, Hamamci & Yalgin, 2012; Senel, 2004).

Alan yazin incelendiginde romantik iliski yasantilari, es se¢imi ve bu siirecleri etkileyen
bireysel ve kiiltiirel degiskenler iizerine bir¢ok calismanin yapildig1 goriilmektedir (Sklar, Pak
& Eltiti, 2016; Ugur, 2017; Calim, 2017; Song & Li, 2017; Kizil & Nazli, 2018). Bu
aragtirmalarda, evlilik 6ncesi bilgilendirme programlarinin, romantik iliskilerin kalicilig1 ve
evlilik doyumu acisindan 6nemli oldugu vurgulanmigtir (Hamamci, Buga & Duran, 2011;

Aydin & Demir, 2017).
Arastirmanin Problemi ve Onemi

Alan yazin incelendiginde, liniversite 6grencilerinin romantizm ve es se¢imi tutumlarinin;
kisilik ozellikleri (Calim, 2017), benlik yapilar1 (Basay, 2015), ¢ift uyumu (Ugur, 2017),
fiziksel c¢ekicilik (Sprecher, Sullivan & Hatfield, 1994), cinsellik (Pines, 2001), egitim ve
mesleki statiiler (Pines, 2001), yasam felsefesi ve diinya goriisii (Aytag & Bayram, 2001),
denetim odagi (Kaya, 2002), kiiltiirel faktorler (Toro-Morn & Sprecher, 2003), dini inaniglar ve
dindarlik (Bener, 2011; Keklik, 2011), kusak farkliliklar1 (Sungur et al., 2017), akilc1 olmayan
inanclar (Karabacak & Ciftci, 2016), baglanma stilleri (Korkut & Sar1, 2016), ebeveyn ayriligi
ve siddet deneyimi (Oztung & Sener, 2015), miikemmeliyetcilik (Ozgen, Eksi & Kardas, 2017)
ve temas bozukluklar1 (Tagay & Sari, 2016) gibi ¢ok sayida bireysel ve cevresel degiskenle
iliskili olarak incelendigi goriilmektedir. Bu bulgular, romantizm ve es se¢imi tutumunun ¢ok
boyutlu ve karmasik bir yapiya sahip oldugunu gdstermektedir. Ancak mevcut literatiirde,
bireylerin ge¢mis romantik iliski yasantilarinin ve romantik iliskilere yonelik inanglarinin bu
tutumlarla iliskisi sinirli sayida ¢alismada ele alinmistir. Bu ¢alisma, romantizm ve es se¢imi
tutumlarin1 romantik iligki yasantilar1 ve iliskilere dair inanglarla birlikte ele alarak alanyazina
Ozgilin bir katki sunmayr hedeflemektedir. Elde edilecek bulgular, {iniversite dgrencilerinin
saglikli es se¢imi kararlar1 almalarina rehberlik edebilecek yapi taglarinin belirlenmesine katki
saglayacak; ayn1 zamanda romantik iliski tutumlarinin giiclendirilmesine yonelik psiko-egitim

uygulamalari i¢cin 6nemli bir zemin olusturacaktir.
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Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, liniversite 6grencilerinin romantizm ve es se¢imi tutumlarinin, romantik
iliski yasantilar1 ve romantik iliskilerdeki inanglar1 tarafindan yordanip yordanmadiginin

belirlenmesidir. Buna yonelik arastirma sorular1 agagida belirtilmistir.

1. Universite dgrencilerinin romantizm ve es se¢imi tutumlari ile romantik iliski
yasantilar1 ve romantik iliskilerdeki inanglar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?
2. Universite 6grencilerinin romantik iliski yasantilar1 ve romantik iliskilerdeki inanglari,

romantizm ve es se¢imi tutumlarinin anlamli bir yordayicist midir?
Yontem

Bu arastirma, iiniversite 6grencilerinin romantik iliski yasantilar1 ve romantik iligkilere yonelik
inanglarinin, romantizm ve es se¢imi tutumlarin1 yordayip yordamadigini incelemeye yonelik

olarak iligkisel tarama modelinde desenlenmistir (Biiyiikoztiirk, 2010).
Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Burdur Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Istiklal Yerleskesi’nde 6grenim géren 14.493 dgrenci olusturmaktadir. Orneklem,
once basit segkisiz 6rnekleme ile fakiilteler diizeyinde; ardindan tabakali 6rnekleme yontemi
ile sif diizeylerine gore belirlenmis ve toplamda 593 6grenci arastirmaya dahil edilmistir.
Katilimeilarin %58.5°1 kadin (n=347), %41.5’1 erkektir (n=246). Yas dagilimlarnn 17-25
arasinda degismektedir. Katilimcilar, Saglik Hizmetleri MYO, Egitim Fakiiltesi, Fen-Edebiyat
Fakiiltesi, Veteriner Fakiiltesi ve lktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi'nden secilmistir.

Katilimeilara iliskin diger demografik bilgiler Tablo 1°de sunulmustur.
Tablo 1

Ornekleme Ait Tammlayict Istatistik Bulgular

Faktor Degisken n %
Cinsiyet Kadin 347 58.5
Erkek 246 415
17-19 82 13.8
Yas 20-22 408 68.8
23-25 103 17.4
1.Simif 109 18.4
Sinif Diizeyleri 2.Smif 237 40.0
3.Smf 173 29.2
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4.Simf 74 125
Saglik Meslek Yiiksek Okulu 154 26.0
Egitim Fakiiltesi 158 26.6
Fakiilteler Fen Edebiyat Fakiiltesi 112 18.9
Veteriner Fakiiltesi 72 121
Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi 97 16.4

Veri Toplama Araglari

Veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu ve ii¢ 06z-bildirim o6lgegi
araciligiyla toplanmistir. Uygulama Oncesi etik izin alinmis, katilimcilara gerekli agiklamalar
yapilarak sozel onamlari alinmigtir. Uygulama yaklasik 30 dakika siirmiis, eksik doldurulan

formlar analiz dis1 birakilmstir.

2.2.1.Kisisel Bilgi Formu

Katilimcilarin yas, cinsiyet, sinif diizeyi ve fakiiltelerine iligskin bilgileri igermektedir.
2.2.2.Romantizm ve Es Secimi Tutum Olgegi (REST)

Cobb, Larson ve Watson (2003) tarafindan gelistirilen ve Tiirk¢eye Gilingdr, Yilmaz ve Celik
(2011) tarafindan uyarlanan bu 6lgek, es se¢imine dair sinirlandirici inanglart 6lgmektedir.
Olgek 7 alt boyuttan olusmakta ve Cronbach alfa katsayisi bu calismada .67 olarak

bulunmustur.
2.2.3.Yakin Iliskilerde Yasantilar Envanteri (YIYE)

Brennan ve ark. (1998) tarafindan gelistirilen ve Stimer (2006) tarafindan uyarlanan bu dlgek,
bireylerin baglanma kaygis1 ve kaginma diizeylerini 6l¢mektedir. Bu ¢alismada kaygi alt boyutu

i¢in 0=.78, kacinma alt boyutu i¢in a=.55 olarak hesaplanmistir.
2.2.4 Iliskilerde Inan¢ Envanteri

Eidelson ve Epstein (1982) tarafindan gelistirilen ve Tirk¢eye Kalkan (2006) tarafindan
uyarlanan bu 6lgek, iliskilerdeki akilc1 olmayan inanglar1 degerlendirmektedir. ki alt boyuttan

olusan 6l¢egin genel i¢ tutarlik katsayisi .80, alt boyutlara ait o degerleri .55 ve .79’dur.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde oncelikle parametrik varsayimlarin saglanip saglanmadigi incelenmistir.
Normal dagilim varsayimi basiklik-carpiklik degerleri ve Kolmogorov-Smirnov testi ile; aykiri
degerler ise Mahalanobis uzaklig1 ve z puanlari ile degerlendirilmistir. Durbin-Watson katsayisi

1.88 bulunmus, bu da otokorelasyon olmadigini gostermistir (Kalayci, 2006). Istatistiksel
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analizler kapsaminda degiskenler arasi iliskiler i¢cin Pearson momentler ¢arpimi korelasyon
katsayisi; yordayici etkiyi belirlemek icin hiyerarsik ¢oklu regresyon analizi kullanilmistir.

Anlamlilik diizeyi .05 olarak belirlenmis, analizler SPSS 15.0 programu ile gerceklestirilmistir.
Bulgular

Universite dgrencilerinin romantizm ve es se¢imi tutumlarmin, romantik iliski yasantilar1 ve
romantik iligkilere dair inanglarla ne 6lgiide agiklandigini belirlemek amaciyla hiyerarsik ¢oklu
regresyon analizi uygulanmistir. Analiz 6ncesinde, degiskenler arasinda ¢oklu baglanti riskini
degerlendirmek tizere bagimli ve bagimsiz degiskenler arasindaki ikili korelasyon katsayilari

hesaplanmis ve bulgular Tablo 2’de sunulmustur.
Tablo 2

Degiskenler Arasi Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayilari

Degiskenler X S 1 2 3 4 5
1. Toplam REST 111.16 11.06

2. Caresizlik 34.08 511 431%* _

3. Sevilmezlik 21.89 6.00 .262** 507**

4. Kaygi Boyutu 69.36 16.47 217 410** A483**

5. Kaginma Boyutu 75.79 12.30 .148** .259** 171** 460** -

Tablo 2’ye gore, katilimeilarin romantizm ve es se¢imi tutumu puan ortalamasi 111.16, standart
sapmast ise 11.06’dir. Romantizm ve es se¢imi tutumlar ile caresizlik, sevilmezlik, kaygi ve
kacinma degiskenleri arasinda pozitif yonde anlamli iligkiler bulunmustur. Bu korelasyon
katsayilarinin .70’in altinda olmasi, ¢oklu baglant1 sorununa isaret etmedigini ve iligkilerin orta
diizeyde oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2010). Ayrica, regresyon varsayimlarinin
saglandigi, daha once raporlanan Durbin-Watson degeriyle de desteklenmektedir. Romantik
iligkilerdeki inanclarin ve romantik iliski yasantilarinin, romantizm ve es se¢imi tutumunu
anlamli olarak yordayip yordamadigimi saptamak icin yapilan hiyerarsik ¢oklu regresyon

analizinden elde edilen sonuglar Tablo 3’te sunulmustur
Tablo 3

Romantizm ve Es Secimi Tutumunun Yordayicilart Olarak Romantik Iliskilerdeki Inanclar ve

Romantik Iligki Yagantilarina Iliskin Hiyerarsik Coklu Regresyon Analizi Sonuglar

Model  Yordayicilar B SHB B T p A R? R? F P
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1, Caresizlik .868 .093 402 9.333 .00
) . 434 188 68.440 .00
Model  Sevilmezlik 107 .079 .058 1.355 17
Caresizlik 844 .096 390 8.781 .00
2. Sevilmezlik .092 .085 .050 1.075 28
436 190 34.434 .00
Model  Kaygi Boyutu 013 032 .019 397 .69
Kagimma Boyutu .027 .038 .030 .708 47
**p<.01

Tablo 3’te goriilen hiyerarsik ¢oklu regresyon analizi sonuglari, ¢aresizlik, sevilmezlik, kaygi
ve kacinma degiskenlerinin birlikte, romantizm ve es se¢imi tutumlarini anlaml diizeyde
yordadigini gostermektedir. Modelin istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir (R =
436, R? = .190, F(, 588y = 34.434, p < .001). ilk adimda modele dahil edilen caresizlik ve
sevilmezlik alt boyutlari, romantizm ve es se¢imi tutumunun %18.8’ini agiklarken; ikinci
adimda eklenen kaygi ve kaginma boyutlariyla birlikte agiklanan toplam varyans %19’a
ulagsmistir. Standardize regresyon katsayilar1 incelendiginde, romantik iliski inanglari ve
yasantilar1 alt boyutlarindan en gii¢lii yordayicinin ¢aresizlik (f = .390) oldugu; sevilmezlik (3
=.050), kaginma (B = .030) ve kaygi (B = .019) degiskenlerinin ise daha zayif diizeyde katki
sagladig goriilmektedir. Bu bulgular, 6grencilerin caresizlik, sevilmezlik, kaygi ve kaginma
diizeyleri arttikca, romantizm ve es se¢imi tutumlarindaki sinirlandirict inanglarin da

yiikseldigini gostermektedir.
Tartisma, Sonuc Ve Oneriler

Bu arastirmada, liniversite Ogrencilerinin romantizm ve es se¢imi tutumlarmin, romantik
iligkilere dair inancglar (caresizlik ve sevilmezlik) ile romantik iliski yasantilarina iliskin
baglanma stilleri (kaygi ve kaginma) tarafindan anlamli bicimde yordandigi bulunmustur. Bu
bulgu, d6grencilerin romantik iliskilere dair tutumlarinin ¢cogunlukla akilci olmayan inanclar ve

sagliksiz baglanma Oriintiilerine dayandigin1 géstermektedir.

Bu sonuglar, baglanma kurami baglaminda degerlendirildiginde; Bowlby’nin (1969, 1973)
erken donem baglanma deneyimlerinin yetiskinlikteki romantik iliskiler lizerinde kalic1 etkiler
yarattigina dair goriisleriyle ortiismektedir. Bowlby, kaygili ve kaginmaci baglanma stillerinin
romantik iligkilerde tutarsizlik ve gliven eksikligine neden oldugunu vurgulamistir. Hazan ve
Shaver (1987) da romantik askin bir baglanma bi¢imi oldugunu savunarak; giivenli, kaygili-
kararsiz ve kaginmaci baglanma tarzlarimin bireyin iligkilerdeki tutumlarmi sekillendirdigini

belirtmistir.
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Ellis’in (1957, 1986) Akilci Duygusal Davranis Terapisi kurami ¢er¢evesinde, akilc1 olmayan
inanglarin (6rnegin ¢aresizlik ve sevilmezlik) romantik iligkilerde ¢atismalara neden oldugu; bu
inanglarin bireyin iligkiye dair algisini ¢arpittigi ifade edilmistir. Eidelson ve Epstein (1982) da

bu tiir inanglarn, iligkilerde giiven, baglilik ve doyumu olumsuz etkiledigini ortaya koymustur.

Aragtirma sonuglart dogrultusunda, {iniversite Ogrencilerinin romantik iliskilerdeki akilci
olmayan inanglarii ve sagliksiz baglanma egilimlerini doniistiirmeye yonelik psiko-egitim
programlarinin gelistirilmesi Onerilmektedir. Bu programlarda, akilci diisiinme becerilerini
destekleyen uygulamalara yer verilebilir; deneysel ¢aligsmalarla bu tiir miidahalelerin etkililigi
degerlendirilebilir. Universitelerin psikolojik danisma merkezleri araciligiyla, es se¢imi siireci

ve saglikli romantik iligkiler konularinda seminerler diizenlenerek dgrenciler bilgilendirilebilir.

Bunun yani sira, nitel aragtirma yaklagimlar1 kullanilarak 6grencilerle yapilacak derinlemesine
goriismeler ya da odak grup ¢aligmalariyla romantik inanglar ve es se¢imi tutumlari iizerine
daha kapsamli veriler elde edilebilir. Bu ¢alisma yalnizca bir tiniversitenin bes fakiiltesinden
secilen 6grencilerle sinirli kalmistir. Gelecek arastirmalarda farkli {iniversitelerden, sosyo-
demografik yapisi farkli bireylerle ve farkli yas gruplariyla caligilmasi 6nerilmektedir (6rnegin

iniversite sonras1 yasamda olan bireyler).

Sonug olarak, romantik iligkilere dair akilci olmayan inanclar ile baglanma sorunlari, saglikli
es secimini ve romantik doyumu olumsuz etkileyebilir. Evlilik doyumunun, bireyin genel
yasam kalitesi ve ruh saglig: lizerindeki etkileri goz oniine alindiginda (Senel, 2004; Ondas,
2007), bu alandaki ¢alismalar yalnizca bireysel degil, toplumsal refah acisindan da 6nem arz
etmektedir. Elde edilen sonuglar, romantizm ve es se¢imi tutumlarinin gelistirilmesine yonelik

kuramsal ve uygulamali caligmalara katki saglayabilecek niteliktedir.

Bu aragtirma, 20152016 egitim-6gretim yilinda Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi’nde
Ogrenim gormekte olan 593 6grenciden elde edilen 6z-bildirim verilerine dayalidir. Bu durum,
katitlime1  yanitlarmin - gercek yasantilarini ne Olglide yansittigi  konusunda smirlilik
olusturmaktadir. Ayrica c¢aligma goniilliiliik esasina dayali oldugu ig¢in fakiilteler arasi

temsiliyetin dengeli olmadig1 da belirtilmelidir.
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Ilkokul Ogrencilerinin Cevre Bilincine Yénelik Tutum ve Gériislerinin Incelenmesi / An
Investigation into the Attitudes and Opinions of Primary School Children Towards

Environmental Awareness

Inci Gencer! Sibel Aslakci?
Ozet

Diinyamizin karsi karsiya kaldigi cevresel kirlenmeyi azaltmak, oOnlemek biitiin insanlhigin
sorumlulugundadir. Bu kapsamda tiim devletler ve insanlar i¢in yol haritasi olarak belirlenen Birlesmis
Milletlerin Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedeflerini egitim ve 6gretimin merkezine koymak gelecek i¢in
onem arz etmektedir. Ulkemizdeki ¢evresel gostergelerin Avrupa iilkelerine gére daha diisiik oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte 6grenci sayimizin %20,6’sin1 olusturan ilkokul &grencilerinin ¢evre
bilinci kazanabilmelerinin verilerin artis1 i¢in 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu bilgiler 1s1ginda
yiiriitiilen arastirmanin amaci, ilkokul 6grencilerinde ¢evre bilinci gelistirmek ve cevre duyarlilig
diizeylerinin artmasini saglamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢evresel kirlenmeyi azaltmak ve 6nlemek
icin gevre ile ilgili 'Little Saviors Of Nature' isimli eTwinning projesi ve 'Gelecegin Yetigkinleri
Bugiinden Isbasinda' isimli Erasmus projesi yapilmistir. Uluslararasi bir proje olan Eko-Okul projesi
yiiriitiilmistiir. Veri toplama araci olarak nicel arastirma ydntemlerinden anket ve nitel arastirma
yontemlerinden igerik analizi kullanilmistir. Calisma grubu 50 ilkokul 6grencisinden olusmaktadir.
Ogrencilerin ¢evre tutumlarindaki degisiminin dlciilebilmesi icin ¢aligmalara baglamadan 6nce ve
calismalarin bitiminde 'Cevre Tutum Olgegi' uygulanmstir. Yapilan ilk ve son testlerin veri analizi iki
orneklemli t-testi kullanilarak yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda 0grencilerin g¢evre tutumlarinda
olumlu degisiklikler gozlemlenmistir. Caligma bitiminde veri toplama araci olarak goriisme
formlarindan yararlanilmis ve veriler icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Yapilan igerik
analizinde de 0grencilerin ¢evre duyarliliklarinda artig gorillmiistiir.

Anahtar Kelimeler: flkokul, ¢evre bilinci, ¢evresel sorun
Abstract

It is the responsibility of all humanity to reduce and prevent the environmental pollution that our world
is facing. In this context, it is important to prioritise the United Nations' Sustainable Development Goals,
which provide a road map for all states and individuals in terms of future education and training. It is
seen that environmental indicators in our country are lower than in European countries. It is evident that
environmental indicators in our country are lower than in European countries. However, it is thought
important for primary school students, constituting 20.6% of the student population, to become
environmentally aware in order to improve the situation. To reduce and prevent environmental pollution,
two projects were carried out: an eTwinning project called ‘Little Saviors of Nature’ and an Erasmus
project called ‘Adults of the Future at Work Today’. The Eco-School project, an international initiative,
was also implemented. Questionnaire from quantitative research methods and content analysis from
gualitative research methods were used as data collection tools. To measure change in students'
environmental attitudes, the 'Environmental Attitude Scale' was administered at the beginning and end
of the studies. Data analysis of the initial and post-tests was conducted using a two-sample t-test. The
analysis revealed positive changes in students' environmental attitudes. At the end of the study, interview
forms were used to collect data, which was analysed using a content analysis method. Content analysis
also showed an increase in students' environmental sensitivity.

Keywords: Primary school, environmental awareness, environmental problems
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Giris
Insanlarin ve diger canlilarin hayatlari siiresince karsilikli olarak etkilesim iginde bulunduklar,
iligkilerini siirdiirdiikleri, fiziksel, biyolojik, toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel ortam ‘gevre’
olarak tanimlanmaktadir (Torunoglu ve digerleri, 2018, s.3). Ancak zaman igerisinde insanlarin
dogal kaynaklar1 bilingsiz bir sekilde ¢okea tiiketmesi, dogay1 kendi ¢ikarlar1 i¢in istedikleri
gibi degistirerek dogal dengenin bozulmasi sonucu giin gectik¢e insan yasamini daha ¢ok tehdit
eden ve ¢evrenin siirdiiriilebilirligini tehlikeye atan ¢evre sorunlari ortaya ¢ikmaktadir (Ozcalik,
2021, s.1). Ortaya ¢ikan g¢evre sorunlarinin ¢éziimii, bireysel davranislarin degismesi yani
bireylerin ¢evreye yonelik tutum, bilgi ve deger yargilarinin degismesi ile miimkiindiir
(Celikler, Aksan, Yenikalayci, 2019, s.429). Cevreyi etkileyebilecek bir¢ok insan davranisi,
icinde bulundugu kiiltiir tarafindan yeniden iiretilebilir ve bu yeniden iiretim i¢in egitimden
yararlanilabilir (Vatansever Bayraktar, Firat, 2020, s.1724). Cevreye yonelik deger yargilarinin
degismesinde de cevre egitimi dnemli rol oynamaktadir. Cevre egitimi, Tiirkiye Cevre Vakfi
(1993) tarafindan ‘Insanin ve tiim canlilarin iginde yasadiklari ¢evreyi daha iyi tanimalari,
korumalar1 ve daha saglikli yasayabilmeleri i¢in gosterdigi gayret ve etkinliklerin timiidiir.’
seklinde tanimlanmistir. Egitimin kiiciik yaslarda baglamasi, ¢evre tutum ve bilincinin
cocuklarda filizlenerek doga sevgisi ve ¢evre korumaciliginin kalic1 davraniglara ve yasam
bicimine donilismesi ¢cevre egitimin etkili olmas1 agisindan 6nem arz etmektedir (Atasoy, Ertiirk,
2008, s.107). Agag¢ yasken egilir ataséziinden de anlasilacagi gibi cevre egitiminin kii¢iik

yaglarda verilmesi ¢evre tutum ve davranislarinin kaliciligi a¢isindan 6nemlidir.

Cevre egitiminin, artan ¢evre problemlerinin kontrol altina alinmasinda ve ¢evreye kars1 duyarl
vatandaglar yetistirilmesinde 6nemi olduke¢a fazladir. Etkili bir ¢cevre egitimi sonuglarint hemen
gostermekte ve 6grencilerin davranis ve bilgi diizeylerinde farkliliklar goriilmektedir (Ertiirk,
2017, s. 17). Kaplan (1999) da Cevre koruma politikalarinin altyapisinin egitim, kiiltiir, bilim
ve teknolojinin ¢evre bilincini yayacak bi¢gimde yapilandirilmasi ile miimkiin oldugunu ifade
etmektedir. Diinyada ve ililkemizde yasayan insanlar arasinda ¢evre sorunlarinin anlagilmasi ve
Onlenmesi i¢in egitimin oynadigi roliiniin anlasilmasi ile ¢evresel konulara daha bilingli bir

yaklasim sergilenmeye baslanmistir (Keles, 2007, s. 1).

Bu bilgiler 15181nda 6grencilerin gelecekleri igin saglikli bir ¢cevre, ¢cevreye duyarl yesil okul ve

stirdiiriilebilir bir diinya kavrami hakkinda bilgi sahibi olmalari, yagamlari i¢in gerekli bilgi-
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beceri ve tutumlarinin gelistirilmesi, dongiisel ekonomi ilkelerinin (azalt-geri doniistiir-yeniden
kullan) uygulanmasi ile ¢evre bilinci farkindaliklarinin arttirilmasi amaci ile 3 proje
yiirlitiilmistiir. Diinyamizin kars1 karsiya bulundugu cevresel kirlenmeyi azaltmak ve 6nlemek
icin ¢evre ile ilgili 'Little Saviors Of Nature' isimli eTwinning projesi ve 'Gelecegin Yetiskinleri
Bugiinden Isbasinda' isimli Erasmus projesi yapilmistir. Erasmus projesi kapsaminda
Hollanda'nin Eindhoven sehrinde bulunan Basisschool De Talisman okulu ziyaret edilmis ve
uygulanan ¢evre calismalari incelenmistir. Okuldaki 6grencilerden olusturulan eko tim
Ogrencileri ve koordinatdr 6gretmeni ile goriisiilmiistiir. Basisschool De Talisman okulunda
yapilan gozlemler daha sonrasinda Tiirkiye'deki 6grencilere aktarilmistir. Ayn1 egitim-6gretim
yil1 igerisinde okul olarak uluslararasi bir proje olan Eko Okul projesine bagvurulmus ve eylem
planina uygun olarak etkinlikler yiiriitiilmiistiir. Proje kapsaminda 6grencilerin geri doniisiim,
¢Op ve atik konularinda bilgilenmeleri i¢in uzmanlar davet edilerek bilgilendirme seminerleri
diizenlenmistir. Atik Pil Toplama ve Mavi Kapak Toplama kampanyalar1 baglatilmistir. Egitim-
Ogretim yil1 sonunda kampanya kapsaminda okulda toplanan mavi kapak ve atik piller ilgili
kuruluglara gonderilmistir. Cevre ile ilgili 6nemli giinlerde (Enerji Haftasi, Diinya Su Giinii,

Cevre Giinii vb.) 6grencilerle calismalar yapilmustir.
Yontem

Bu calisma da karma yontemler arastirmalarindan, cesitleme deseni kullanilmistir.
Arastirmanin nicel desen boéliimiinde Ogrencilerin ¢evre bilincine yonelik tutumlarinin
incelenmesi amaciyla tek grup on test-son test modeli kullanilmistir. Arastirmanin nicel
deseninde ise 0g8rencilerin ¢evre bilincine yonelik goriislerinin incelenmesi amaciyla durum

caligmas1 modeli kullanilmistir.
Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu 2024-2025 Egitim Ogretim yilinda Ankara ili Etimesgut ilgesinde
Dumlupinar Ilkokulu’nda okuyan calismaya katilmaya goniillii 3. ve 4. smifta okuyan 50
ilkokul 6grencisinden olugmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde kolay ulasilabilir

ornekleme yontem kullanilmistir.
Veri Toplama Araci

Arastirma verileri nicel arastirma modelinde 6grencilerin ¢evre bilincine yonelik tutumlarinin
incelenmesi amaciyla Hiilya Comert (2011) tarafindan hazirlanan 32 maddeden olugan dortli

likert tipi ‘Cevre Tutum Olgegi’, nitel arastirma modelinde 8grencilerin gevre bilincine ydnelik
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goriiglerinin incelenmesi amaciyla aragtirmacilar tarafindan gelistirilen yapilandirilmis

goriisme formu ile toplanmistir. Anket sorular1 asagidaki gibidir;
1. Kullanilmig kagitlarin, diger ¢oplerle karistirilmasi beni tizer.
2. Deniz, akarsu ve goller gibi su kaynaklarinin kirlenmesi beni endiselendirir.
3. Cevreyi kirleten insanlar1 uyarma ihtiyaci hissetmem.

4. Gelecekte gevre kirliligi yiiziinden birgok kisinin hastalanacagini hatta Olecegini

diistinmek beni endiselendirmez.
5. Cevre sorunlarinin derslerde ele alinmasi1 beni memnun eder.
6. Cevre sorunlari beni ilgilendirmez.
7. Suisrafi beni lizer.
8. Ormanlik alanlarin tarim veya turizm i¢in yok edilmesi beni iiziiyor.

9. Enerji elde etmede komiir gibi fosil yakitlar yerine giines ve riizgar enerjisi gibi

alternatif enerji kaynaklarinin kullanilmasi gerektigine inantyorum.
10. Cevre ve gevre sorunlariyla ilgili yazilar1 okumaktan hoslanmam.

11. Deniz, akarsu ve goller gibi su kaynaklarinin temiz tutulmasi konusunda

bilgilendirilmek isterim.
12. Geri doniisiim konusunda bilgilendirilmek isterim.
13. Cevreyi kirletenlere kizarim.
14. Dogal yasam ile ilgili belgeselleri izlemekten hoglanirim.
15. Cevre konusunda yeni bir seyler 6grenmek hosuma gider.
16. Ozon tabakasindaki incelmeyi 6nemsemiyorum.
17. Cevre ile ilgili faaliyetlere goniillii olarak katilmaktan zevk alirim.
18. insanlarin ¢evre sorunlarini dnemsememeleri beni {izer.
19. Bitki ve hayvanlarin soyunun tiikkenmesi umrumda degildir.
20. Su, hava, toprak ve madenler gibi dogal kaynaklarin korunmasi beni ilgilendirmez.

21. Okullarda ¢evre ile ilgili konularin islenmesinin 6nemli oldugunu diisiiniiyorum.
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22. TEMA gibi ¢evre koruma kuruluslarinda goniillii olarak ¢aligmak isterim.

23. Ekonomik gelisim i¢in, cevreyi Kkirletse bile fabrikalarin isletilmesi gerektigine

inantyorum.
24. Cevre sorunlariin ¢oziimiinde, ¢cevre egitiminin 6nemli oldugunu diistinmiiyorum.

25. Glines, riizgar ve su enerjisi gibi alternatif enerji kaynaklarinin, ¢evre sorunlarinm

onlemede 6nemli oldugunu diistinmiiyorum.
26. Bilingsizce yapilan avlarin ekosistemi olumsuz yonde etkiledigini diistinmiiyorum.
27. Orman yangini haberi duydugumda tiziiltirim.
28. Yasadigim g¢evrede niikleer enerji santrali kurulmasi beni ilgilendirmez.

29. Kullanilmis maddelerin geri doniistimle yeniden kullanilabilecek maddelere

doniistiiriilmesi beni mutlu eder.
30. Cevremde bulunan baz istasyonlar1 umurumda degildir.
31. Yasadigim ¢evredeki dogal kaynaklar hakkinda bilgilendirilmek hosuma gider.
32. Cevre sorunlarina ¢ézlim iiretmenin zaman kayb1 olduguna inaniyorum.
Gorlisme formu sorular1 asagidaki gibidir;

1. Cevre ile ilgili yapilan etkinliklerden sonra ¢evre tutumunuzda bir degisim oldu mu?

Eger olduysa, nasil bir degisim oldu?
2. Cevre ile ilgili yapilan etkinlikler boyunca 6grendiginiz en 6nemli sey nedir?

3. Cevre ile ilgili yapilan etkinliklerde 6grendiginiz bilgileri giinliik yagaminizda

kullanryor musunuz? Ornek verir misiniz?

4. Cevre ile ilgili etkinlikler hakkinda daha fazla bilgi edinmek ya da benzer etkinliklere

katilmak ister misiniz? Neden?

5. Cevre ile ilgili etkinlik sirasinda edindiginiz bilgilerin ve ¢evreye duyarli davranislarin

yayginlastirilmasi icin etrafinizdakileri bilgilendiriyor musunuz? Ornek verir misiniz?
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Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verileri (6n test- son test) SPSS programinda iki orneklemli t-testi
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin nitel verileri igerik analizi yontemi ile alt temalara

ayrilarak frekans oranlar1 belirlenerek analiz edilmistir.

Bulgular
Aragtirmada ilk olarak on-test ve son-test puanlarinin ortalamalar1 karsilagtirilmistir (Tablo 1).
Tablo 1

On Test-SSon Test Ortalamalarinin Karsilastirmasi

t df Sig(2-tailed)
i1k top-son top ,987 49 ,329

Tablo 1’de goriildiigii lizere On test ve son test ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir (p>0,05). Bu sonucun sebebi olarak anket maddelerindeki olumsuz ifade
sayisinin fazla olmasi ve sorularin ilkokul 6grencilerinin okuma diizeyine uygun olmamasindan

kaynaklandig diisiiniilmektedir.

Arastirma kapsaminda genel ortalama sonrasinda sorularin her birinin 6n test ve son test

ortalamalar1 karsilastirilmistir (Tablo 2).
Tablo 2

On Test - Son Test Sorularimn Karsilastirmasi

t df Sig(2-tailed)
SORUL - VAR00001 1,159 49 252
SORU2 - VAR00002 531 49 598
SORU3 - VAR00003 ,000 49 1,000
SORU4 - VAR00004 1112 49 272
SORUS - VAR00005 973 49 335
SORUG - VAR00006 2,266 49 028
SORU7 - VAR00007 -,927 49 358
SORUS - VAR00008 868 49 389
SORU9 - VAR00009 1,492 49 142
SORU10 - VAR00010 771 49 444
SORU11 - VAR00011 -1,819 49 075
SORU12 - VAR00012 2,518 49 015
SORU13 - VAR00013 -,339 49 736
SORU14 - VAR00014 573 49 569
SORU15 - VAR00015 -1,698 49 096
SORU16 - VAR00016 1,055 49 297
SORU17 - VAR00017 2,979 49 004
SORU18 - VAR00018 178 49 860
SORU19 - VAR00019 1,219 49 229
SORU20 - VAR00020 866 49 301
SORU?21 - VAR00021 1,030 49 308
SORU22 - VAR00022 3,767 49 000
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SORUZ23 - VAR00023 ,612 49 ,543
SORU24 - VAR00024 2,936 49 ,005
SORU25 - VAR00025 2,711 49 ,009
SORU26 - VAR00026 1,227 49 ,226
SORU27 - VAR00027 ,814 49 420
SORUZ28 - VAR00028 2,201 49 ,032
SORUZ29 - VAR00029 ,468 49 ,642
SORU30 - VAR00030 2,266 49 ,028
SORU31 - VAR00031 -1,941 49 ,058
SORU32 - VAR00032 2,482 49 ,017

Tablo 2’ de test sorularinin birbiri ile karsilastirma sonuglar1 goriilmektedir. Sorulara tek tek
bakildiginda soru 12, soru 17, soru 22, soru 24, soru 25, soru 28, soru 30 ve soru 32 de anlaml
farklilik goriilmektedir (p<0,05). Bu maddeler arastirma projesinde temel olarak verilmek
istenen g¢evre bilinci etkinliklerini (geri doniisiim, enerji tasarrufu, ¢evreye duyarlilik) destekler

niteliktedir.
Soru 12: Geri dontisiim konusunda bilgilendirilmek isterim.
Soru 17: Cevre ile ilgili faaliyetlere goniillii olarak katilmaktan zevk alirim.
Soru 22: TEMA gibi ¢evre koruma kuruluslarinda goniillii olarak ¢aligmak isterim.

Soru 24: Cevre sorunlarinin ¢oziimiinde, c¢evre egitiminin Oonemli oldugunu

diisiinmiiyorum.

Soru 25: Giines, rlizgar ve su enerjisi gibi alternatif enerji kaynaklarinin, cevre

sorunlarini 6nlemede 6nemli oldugunu diistinmiiyorum.

Soru 28: Yasadigim ¢evrede niikleer enerji santrali kurulmasi beni ilgilendirmez.
Soru 30: Cevremde bulunan baz istasyonlar1 umurumda degildir.

Soru 32: Cevre sorunlarina ¢éziim iiretmenin zaman kaybi olduguna inaniyorum

Aragtirmanin nicel degerlendirme kapsaminda Ogrencilerin gériisme formunda sorulara
verdikleri cevaplar alt temalara ayrilarak tablolastirilmistir (Tablo 3, Tablo 4, Tablo 5, Tablo 6,
Tablo 7).

Tablo 3

1. Sorunun Alt Tema Dagilimlar:

Cevre ile ilgili yapilan etkinliklerden sonra ¢evre tutumunuzda nasil bir
degisim oldu?

Alt Tema Frekans (f) Yiizde (%)
Geri Doniigiim 13 %26
Enerji Tasarrufu 7 %14
Cevreye Duyarhhik 30 %60
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Tablo 4.

2. Sorunun Alt Tema Dagilimlart

Cevre ile ilgili yapilan etkinlikler boyunca 6grendiginiz en 6nemli sey

Alt Tema nedir?
Frekans (f) Yiizde (%)
Suyu Bilingli Kullanma 17 %34
Cevreye Duyarhlik 26 %52
Enerji Tasarrufu 7 %14
Tablo 5.

3. Sorunun Alt Tema Dagilimlar

Cevre ile ilgili yapilan etkinliklerde 6grendiginiz bilgileri giinliik
yasamimizda hangi durumlarda kullamyorsunuz?

Alt Tema Frekans (f) Yiizde (%)

Enerji Tasarrufu 17 %34

Geri Doniigiim 13 %26

Cevreye Duyarhhik 20 %40
Tablo 6.

4. Sorunun Alt Tema Dagilimlar

Cevre ile ilgili yapilan benzer etkinliklere katilmak ister misiniz?

Neden?
Alt Tema Frekans (f) Yiizde (%)
Bilgi Edinme 21 %42
Cevreye Duyarhilik 18 %36
Baskalarma Ornek Olma 11 %22

Tablo 7.

5. Sorunun Alt Tema Dagilimlar

Cevre ile ilgili yapilan etkinlikler sirasinda edindiginiz bilgilerin ve
cevreye duyarh davranislarin yayginlastirilmasi i¢in etrafinizdakileri en
cok hangi konularda bilgilendiriyorsunuz?

Frekans (f) Yiizde (%)
Alt Tema
Geri Doniigiim 26 %52
Cevreye Duyarhilik 16 %32
Enerji Tasarrufu 8 %16

Tablo 3,4,5,6 ve 7 incelendiginde yapilan igerik analizi sonuglarinda 6grenci cevaplarinin

genelinin en ¢ok %44 ile ¢cevreye duyarlilik alt temasi ile ilgili oldugu belirlenmistir.
Tartisma

Bulgular incelendiginde arastirma boyunca yapilan geri doniisiim, enerji tasarrufu ve ¢evreye
duyarhilik etkinliklerinin 6grencileri olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Nicel aragtirmada
On test ve son testteki maddelerin birbiri ile karsilagtirllmasinda genel ifadelerde anlamli bir

fark olmamasina ragmen oOzellikle etkinliklerle verilmek istenen alt tema basliklarinin
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sorularinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Nitel arastirma yonteminde de goriisme
sorularindaki cevaplara her Ogrencinin ‘evet’ ifadesi vererek nedenlerini agikladigi
goriilmiistiir. Bu durumda 6grencilerin arastirma boyunca yapilan etkinlikleri i¢sellestirdigini

gostermektedir.
Sonuc¢

Hizla kiiresellesen diinyanin bir getirisi olarak artan niifus orani, sanayilesme vb. durumlar
nedeniyle diinyamiz da ¢evresel kirlenme ile kars1 karsiya kalmaktadir. Kiigiik yaslarda verilen
egitimler sayesinde ¢ocuklar1 geri doniisiim, enerji tasarrufu, ¢cevreye duyarlilik konularinda
bilgilendirip farkindaliklarini arttirarak ileri yillardaki ¢evresel kirlenme oraninin azalacagi
diisiiniilmektedir. Agac yas iken egilir atasdziinden de anlasilacagi gibi ¢evre duyarliligini
kiigiik yaslarda edinen bireylerin ¢evreye karsi daha korumaci bir tutum i¢inde olacagi, cevre
ile ilgili goniillii etkinliklerde yer alacagi, geri doniigiim ve enerji tasarrufu konularinda bilingli
hareket edecekleri diisiiniilmektedir. Bu kapsamda gevre ile ilgili etkinliklerin miifredat
icerisinde oldugu gibi miifredat dis1 etkinliklerle de pekistirilmesi g¢evresel kirlenmenin

azalmasi yoniinde olumlu sonuglar getirecektir.
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Ogretmenlerin Egitimde Uretken Yapay Zeka Kullanimina iliskin Goriislerin Incelenmesi

Ismail Aktas! Oguzhan Kiigiikonel? Osman Erol®
Ozet

Bu arastirmanin amact 6gretmenlerin egitimde iiretken yapay zeka kullanimina iligkin goriislerinin
incelenmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda Aydin ve Ankara da gorev yapan 86 dgretmenden egitimde
yapay zeka kullanimina iliskin goriisleri alinmistir. Calismada arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve
icerisinde Uretken yapay zekd kullanimina iligkin acik u¢lu sorularin yer aldigi anket formu
kullanilmistir. Calisma sonunda 6gretmenler iiretken yapay zeka araglarinin mesleki acidan egitim
Ogretim silirecini kolaylagtiracagini ve etkinlik olusturma acgisindan cesitlilik saglayacagini, bunun
yaninda kendi alanlarinda iiretken yapay zeka araglarini en ¢ok igerik iiretme ve materyal olugturma
amagh kullandiklarin1 vurgulamiglardir. Bunun yaninda yapay zekanin &grenciler ile 6gretmen
arasindaki iliskiyi 6gretmenin iiretken yapay zekayir kullanma yetkinligine bagli olarak olumsuz
etkilemeyecegini ancak Ogretmen Ogrenci etkilesimindeki duyguyu ortadan kaldirabilecegini
belirtmiglerdir. Ogretmenler egitimde iiretken yapay zeka kullanimimin grencilerin arastirma ve
diisiinme becerilerini azaltmasindan ve bilgiye hazir sekilde ulasmalarindan endise ve kaygi
duyduklarini vurgulamiglardir. Ayrica 6gretmenler ileride yapay zekanin egitimde daha etkin ve yaygin
kullanilacagini ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Uretken yapay zeka, 6gretmen, egitim
Abstract

The aim of this study is to investigate teachers' views on the use of generative Al in education. For this
purpose, the opinions of 86 teachers working in Aydin and Ankara regarding the use of Al in education
were collected. The study utilized a questionnaire developed by the researchers, which included open-
ended questions related to the use of generative Al. As a result of the study, teachers emphasized that
generative Al tools would facilitate the teaching process professionally and provide diversity in creating
activities. Additionally, they reported using generative Al tools mostly for content generation and
material development in their fields. Moreover, they stated that Al would not negatively affect the
teacher-student relationship as long as the teacher is competent in using the technology, although it
might reduce the emotional aspect of interactions. Teachers also expressed concerns that the use of
generative Al in education might reduce students' research and critical thinking skills and lead to passive
access to information. Furthermore, they predicted that Al would be used more widely and effectively
in the future of education.

Keywords: Generative artificial intelligence, teacher, education
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Giris
Yapay zekanin ilk olarak Alan Turing’in evrensel bilgisayariyla ortaya ¢iktig1 diisiiniilmektedir.
Turing sadece bir mantik¢1 ve modern bilgisayarin babasi degil, ayn1 zamanda ilk programcidir
ve programlanabilir bilgisayarin insan zekasinin incelenmesi ve kopyalanmasi i¢in agtigi
olanaklar1 ilk kez o gormiistiir. O yillarda satran¢ ve dama oynayabilen veya mantik ve
geometrideki teoremleri kanitlayabilen yazilimlar1 programlama istegi Yapay Zekanin ortaya
cikisinda Onemli rol oynamistir (Geffner, 2014). Bu tiir insan zekasina benzer bir yapi
programlanmasini gerektiren yazilimlara Yapay zeka adi verilmesi ilk defa 1956 yilinda
Dartmouth Konferasi’nda John McCarthy tarafindan énerilmistir (McCorduck, 2004). Uretken
yapay zeka ise (Generative Al), sektoriiniin onemli 6l¢iide bitylimesi 6ngoriilen, metin, resim,
ses ve video dahil olmak iizere yeni icerikleri 6zerk bir sekilde iiretebilen, gelisen bir
teknolojidir (Ooi ve digerleri., 2023). Bu teknoloji, islemlerinin temelini olusturan iiretken
modellere dayanmaktadir (Briihl, 2024). Uretken yapay zeka, gesitli endiistrileri nemli 6lgiide

etkilemeye, yeniligi tesvik etmeye ve birden fazla alanda yeni ¢oziimler sunmaya devam

etmektedir (Lv, 2023).

Son yillarda, yapay zeka teknolojilerindeki hizli gelismeler, egitim alaninda yeni ufuklar
agmigtir. Ozellikle {iretken yapay zeka (Generative Al) olarak bilinen ChatGPT, DALL-E ve
Bard (Gemini) gibi sistemler, egitim siireclerini doniistiirme potansiyeli tasimaktadir. Ne denli
karmagik olursa olsun, yapay zeka giiniimiizde egitimde dil 6grenme, Ogretim ve simav
materyali hazirlama gibi birgok alanda kullanilmaya baglanmistir ve 6gretmenlerin tutumlari

olumlu goriinmektedir (Coskun, 2024).

Yapay zeka, oOgrencilerin smavlarinin ya da oOdevlerinin hizlica goézden gegirilmesi,
degerlendirilmesi ve doniit verilmesi ile verimli ve etkili bir sekilde dgrencilerin 6grenme ve
ogretim deneyimleri kazanmalarina yardim eder (Ugurlu ve Usta, 2025). Egitim sisteminin en
onemli paydaslarindan olan &gretmenlerin, bu teknolojilere yonelik goriisleri ve kullanim
egilimleri, yapay zekanin egitim ortamlarina entegrasyonunda belirleyici rol oynayacaklar.
Gilinlimiizde egitim alaninda yapay zeka teknolojilerinin kullanimi hizla yayginlagsmakta olup,
bu gelisime ragmen konuya iliskin akademik arastirmalar smirli kalmaktadir. Ozellikle yapay
zekanin egitsel etkileri ve etik boyutlar1 yeterince tartisilmadan bir¢ok uygulama dogrudan
egitim sistemine entegre edilmistir. Bu baglamda bu aragtirmanin amaci 6gretmenlerin egitimde

iiretken yapay zeka kullanimina iligskin goriiglerinin incelenmesidir.
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Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

e Katilimcilarin liretken yapay zeka araglarini kullanim sikliklart nasildir?

e Katilmecilarin iiretken yapay zekanin egitimde kullanilmasinin avantajlarma iliskin
goriisleri nelerdir?

e Katilimeilarin tiretken yapay zekanin 6grenciler acisindan kullanimi hakkindaki goriisleri
nelerdir?

e Katilimecilarin iiretken yapay zekayi branglarina 6zgii olarak nasil kullandiklaria iliskin
goriisleri nelerdir?

e Katilmcilarin {iretken yapay zekanin Ogretmen-6grenci iliskisine etkilerine iliskin
goriigleri nelerdir?

e Katilmecilarin egitimde iiretken yapay zeka kullanimina iliskin endise ve kaygilar
nelerdir?

e Katilimcilarin tiretken yapay zeka kullaniminin 6grencilerin diistinme, arastirma ve liretme
becerilerine etkisine iliskin goriisleri nelerdir?

e Katilmecilarin iretken yapay zekanin kullaniminda etik agidan dikkat edilmesi
gerekenlerine iligkin goriisleri nelerdir?

e Katilimcilarin gelecekte iiretken yapay zekanmn egitimde kullanimina iliskin Ongoriileri

nelerdir?
Yontem

Bu c¢aligmada nitel arastirma bir ¢alisma olup, ¢alismada elde edilen veriler betimsel analiz ile
analiz edilmistir. Betimsel analiz, derinlemesine analiz gerektirmeyen, verilerin arastirma
sorularina veya oOnceden belirlenmis kavramsal cergeveye gore belirli temalar altina

yerlestirildigi analiz tiiriidiir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2021).
1.1. Orneklem

Bu arastirmanin 6rneklemini Ankara ve Aydn illerinde gorev yapmakta olan 86 Ogretmen

olusturmaktadir.
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Tablo 1

Katilimcilarin Demografik Bilgileri

N %
Cinsyet Erkek 44 51,16
Kadin 42 48,84
16-20 28 32,56
21-25 21 24,42
11-15 14 16,28
6-10 9 10,47
Kidem Y1ili 26-30 6 6,98
0-5 4 4,65
31-35 2 2,33
40+ 1 1,16
36-40 1 1,16
Bilisim Teknolojileri 31 36,05
Ozel Egitim 9 10,47
Matematik 7 8,14
Teknoloji ve Tasarim 7 8,14
Tiirkge 5 5,81
Ingilizce 5 5,81
Okul Oncesi 5 5,81
Brang Rehberlik ve Psikolojik Danigman 5 5:81
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 4 4,65
Sosyal Bilgiler 2 2,33
Fen Bilimleri 2 2,33
Beden Egitimi 2 2,33
Gorsel Sanatlar 1 1,16
Miizik 1 1,16

Katilimecilarin  cinsiyet durumlarini birbirlerine yakin orandadir. Kidem yillarma goz
attigimizda 16-20 kidem yili (%32,56) ve 21-25 kidem yili (%24,42) arasinda ¢ogunluk

olusturmustur.
1.2.  Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak iiretken yapay zeka kullanimu ile ilgili acik uglu sorularin yer aldigi
anket formu kullanilmigtir. Anket formu uzman goriisii dogrultusunda arastirmacilar tarafindan

gelistirilmistir. Anket Formu Google Form iizerinden katilimcilar ile paylagilmistir.
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Bulgular
Sekil 1

Katilimcilarin Uretken Yapay Zeka Araglarini Kullanim Stkliklar:

oS855 838

Sekil 1° e gore katilimcilarin ¢ogunlugu ChatGpt ve Gemini yapay zeka aracini kullandiklarin

en az ile Quilbot, Descript ve ALL E3 araglarin1 kullandiklarini belirtmislerdir.
Sekil 2

Katilimcilarin Uretken Yapay Zeka Araclarim Kullanim Sikliklar: (Tiiriine Gore)

MetinTabanl igerik Uretimi Gorsel Tabanl igerik Uretimi
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Sekil 2” ye gore kullanicilar yapay zeka araglarimi siklikla metin tabanl igerik veya gorsel
tabanli igerik liretiminde tercih ettikleri goriilmektedir. Kullanicilar yapay zeka araglarini nadir

olarak ses dosyasi igerikleri veya istatistik amagli igerik iiretiminde tercih etmektedirler.
Sekil 3

Katihmcilarin  Uretken Yapay Zekamin Egitimde Kullamlmasimn Avantajlarina  Iliskin

Gortisleri

60
a0 42 48
40 4 5
30 +—
20 +— -
10
10 + - 5
1 1
=
o , _ —_
> > -
& S & s *’4‘ 1,9“& gf&
6&"‘- Q"& I e \3“ oy v
& & v #f & f &5
\@dé ‘s‘d‘ G &d? < '
& <& &

Katilimcilar iiretken yapay zekanin egitimde kullanilmasinin avantajlarina iligkin gortisleri
incelendiginde 6gretmenlerin yapay zekanin egitim-6gretimde kolaylik sagladigini ve etkinlik

cesitliligi artirmada fayda sagladigini vurgulamislardir (Sekil 3).
Sekil 4

Katilimcilarin Uretken Yapay Zekanin Ogrenciler A¢isindan Kullanimi Hakkindaki Goriisleri

z20 17
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S 5 a . ,
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Katilimcilarin iiretken yapay zekanin o6grenciler agisindan kullanimi hakkindaki goriisleri

incelendiginde yapay zekanin 6grenciler agisindan 6grenmede kolaylik sagladigini, bilgiye
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hizl1 ulasim imkani olusturdugunu ve c¢oklu 6grenme ortamlar1 sagladigina iliskin goriisler

belirtmislerdir (Sekil 4).
Sekil 5

Katilimcilarin Uretken Yapay Zekayr Branglarina Ozgii Olarak Nasil Kullandiklarina Iiskin

Gortisleri
=]
S
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Sekil 5 incelendiginde katilimcilarin {iretken yapay zekay1 branglarina gore kullanimlarinda, en
¢ok igerik liretimi ve gorsel materyal olusturma amaclh kullandig1 en az ise g¢eviri amagl

kullandig1 goriilmektedir.

Katilimeilarin iiretken yapay zekanin 6gretmen-6grenci iliskisine etkilerine iligkin goriisleri
incelendiginde olumlu etki (Sekil 6), temkinli yaklasim (Sekil 7) ve risk ve endise (Sekil 8)

seklinde 3 ana tema altinda toplandigi goriilmektedir.
Sekil 6

Katilimcilarin  Uretken Yapay Zekanmin Ogretmen-Ogrenci Iliskisine Etkilerine Iliskin
Goriisleri- Olumlu Etki Temast
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Katilimcilarin tiretken yapay zekanin gretmen-ogrenci iliskisine olumlu etkilerine iliskin
goriigleri  incelendiginde; iletisim ve etkilesimi giliclendirdigini, O6gretmen roliinii
zenginlestirdigini ve 6grenme deneyimini zenginlestirdigini belirtmislerdir (Sekil 6).

Sekil 7

Katihmcilarin  Uretken Yapay Zekanin Ogretmen-Ogrenci Iliskisine Etkilerine [liskin

Goriisleri- Temkinli Yaklasim Temast

Ceoibrun Enllanerss Bagh D | Sretiven Yerkindgine cdbne Vapay Sekayn Seece A ag
CHurmiu EThi CHa ak G

Tarmbein s Wisklagirm

Katilimcilarin iiretken yapay zekanin 6gretmen-6grenci iliskisine etkilerine iligkin goriisleri
temkinli yaklagim temasi altinda incelendiginde; 6gretmenler etkinin dogru kullanima baglh
degisebilecegini, 6gretmen yetkinligine gore 6grenmeye olumlu etkisi olabilecegini ve yapay
zekay1 sadece arag olarak goriilmesi gerektigini vurgulamiglardir (Sekil 7).

Sekil 8

Katilimcilarin - Uretken Yapay Zekanmin Ogretmen-Ogrenci Iliskisine Etkilerine Iliskin

Goriisleri- Risk ve Endise Temast

12 Tt

Ofretmen Otoritesinin iliskinin Mekanikiesmesi Srencilerde Tembellik ve
Azalmasi yiireysel Ogrenme

Risk ve Endige

Katilimeilarin iiretken yapay zekanin 6gretmen-6grenci iliskisine etkilerine iligkin gortisleri
risk ve endise temasi altinda incelendiginde; 6gretmenler yapay zekanin 6gretmen otoritesini
azaltabilecegini, 6grenci 6gretmen iligkisini mekaniklestirecegini ve 6grencilerde tembellige

bagli yiizeysel bir 6grenme siireci olusturacagini vurgulamiglardir (Sekil 8).
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Sekil 9
Katihmcilarin Egitimde Uretken Yapay Zekd Kullamimina Iliskin Endise ve Kaygilar:
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Becerilerinin

azalmas

Sekil 9° a gore dgretmenler egitimde iiretken yapay zeka kullaniminin arastirma ve diisiinme
becerilerinin azaltacagindan, hazir bilgiye ulagimin olumsuzluk yaratacagindan ve hatali igerik

tiretimin artacagindan endise ve kaygi duymaktadirlar.
Sekil 10

Katilimcilarin Uretken Yapay Zeka Kullanmiminin Ogrencilerin Diisiinme, Arastirma ve Uretme

Becerilerine Etkisine Iliskin Goriisleri
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Katilimeilarin iiretken yapay zeka kullaniminin 6grencilerin diislinme, arastirma ve liretme
becerilerine genel olarak olumlu etkileri olacagimi (yaraticilifi one ¢ikarma, arastirma
aliskanlig1 kazandirma vb.) veya olumsuz etkileri olacagini (elestirel yaklasimi azaltma, etik ve

mahremiyet riski, zihinsel tembellik) vurgulamiglardir (Sekil 10).
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Sekil 11

Katilmcllarin - Uretken Yapay Zekamn Kullamminda Etik A¢idan Dikkat  Edilmesi

Gerekenlerine Iliskin Goriisleri
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Katilimeilarin tiretken yapay zekanin kullaniminda etik agidan dikkat edilmesi gerekenlerine
iliskin gortsleri incelendiginde 6gretmenler genel etik ilkelere ve ahlaki degerlere dikkat
edilmesi gerektigini ve telif hakki ve alint1 yapma kurallarinin 6nemini vurgulamiglardir (Sekil
11). Katilimcilarin gelecekte iiretken yapay zekanin egitimde kullanimina iliskin Ongoriileri
incelendiginde ise; 0gretmenler yapay zekanin egimde yaygin ve etkin sekilde kullanilacagini

ve 0gretmenin roliinii azaltacagini ya da yerine gececegini ifade etmislerdir (Sekil 12).
Sekil 12

Katilimcilarin Gelecekte Uretken Yapay Zekanin Egitimde Kullanimina Iliskin Ongériileri
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Tartisma Sonuc Ve Oneriler

Bu arastirmanin bulgulari, 6gretmenlerin liretken yapay zekaya yonelik genel olarak olumlu bir
tutum sergilediklerini gostermektedir. Katilimcilar, bu teknolojiyi 6zellikle icerik iiretimi ve
materyal gelistirme gibi alanlarda islevsel bulmakta; dgretim siireclerine katki sagladigini

belirtmektedirler. Ogretmen-6grenci etkilesimi baglaminda ise temkinli bir yaklasim soz
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konusudur. Katilimcilar, yapay zeka araglarinin bilingli ve pedagojik ilkelere uygun bigimde
kullanildiginda 6gretim stirecini destekleyebilecegini, ancak duygusal etkilesimi zayiflatma
riski tasidigin1 vurgulamaktadir. Arastirmanin dikkat ¢eken bir diger yonii, 6gretmenlerin
ogrencilerde biligsel becerilerin zayiflayabilecegine dair tagidiklar1 endiselerdir. Bilgiye kolay
erisimin, arastirma ve elestirel diisiinme becerilerini sekteye ugratabilecegi diisiiniilmektedir.
Etik konular da dgretmenlerin dncelikleri arasinda yer almaktadir. Ozellikle telif haklari, alinti
kurallar1 ve bilgi dogrulugu gibi konularda duyarlilik gosterilmesi gerektigi ifade edilmistir. Bu
bulgu, yapay zeka destekli egitimin yalnizca teknolojik degil, ayn1 zamanda etik bir boyutunun
bulundugunu ortaya koymaktadir. Son olarak, 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu, tiretken yapay
zekanin egitimde giderek daha yaygin ve etkili sekilde kullanilacagini 6ngérmektedir. Ancak
bu siiregte 6gretmen rollerinin yeniden tanimlanmasi gerekecegi ve pedagojik islevin
korunmasinin énemi vurgulanmaktadir. Bu, dijital doniisiimiin egitimde sadece aragsal degil,

ayni zamanda yapisal ve rol temelli bir doniisiimii de beraberinde getirdigini gostermektedir.

Bu arastirma, 0gretmenlerin iliretken yapay zekdya yonelik genel olarak olumlu tutumlar
sergilediklerini ve bu teknolojiyi Ozellikle igerik liretimi, materyal gelistirme ve Ogretim
siireclerini  kolaylagtirma amaciyla kullandiklarin1 ortaya koymustur. Bununla birlikte,
Ogretmenler yapay zekanin dgrencilerde diisiinme, aragtirma ve tiretme becerilerini olumsuz
etkileyebilecegine ve oOgretmen-ogrenci etkilesimini zayiflatabilecegine dair kaygilar
tagimaktadir. Etik kullanim, dogru yonlendirme ve pedagojik biling bu siirecte belirleyici
unsurlar olarak 6ne ¢ikmaktadir. Elde edilen bulgular, yapay zekanin egitimdeki potansiyelini
ortaya koymakla birlikte, bu doniisiimiin bilingli, etik ve dengeli bicimde yonetilmesi

gerektigini gostermektedir. Bu sonuclar dogrultusunda asagidaki oneriler ifade edilebilir:

e Telif hakki, mahremiyet ve dogru kullanim gibi konularda 6gretmen ve 6grencilere etik

rehberlik saglanmalidir.

e Yapay zeka, ogrencilerin arastirma, diisinme ve iiretme becerilerini destekleyecek

sekilde rehberli kullanilmalidir.

e Farkli branslarda tiretken yapay zekdya dayali pilot uygulamalar gelistirilmeli ve

basarili 6rnekler yayginlastiriimalidir.

e Egitimde yapay zekd kullanimina yonelik ulusal diizeyde kapsamli politika ve etik

kilavuzlar olusturulmalidir.
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e Yapay zekanin egitimdeki etkilerine dair daha fazla akademik ve uygulamali aragtirma

yapilmalidir.
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Milli Egitim Bakanhg 2013 Okul Oncesi Egitim Programu, 2024 ECE ve 2024 Tiirkiye Yiizyih
Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programlarmn Degerlendirme Boyutu ile incelenmesi /
Examining the Ministry of National Education 2013 Pre-School Education Program, 2024 Early
Childhood Education and 2024 Tiirkiye Century Maarif Model Pre-School Education Programs

with an Evaluation Dimension

Tugba Varol Giir! Mustafa Kiling?

Ozet

Bu ¢alisma, Tiirkiye’deki okul dncesi egitim programlarinin degerlendirme boyutlarini karsilastirmali
olarak ele almaktadir. Arastirma kapsaminda, 2013 Okul Oncesi Egitim Prograni, 2024 Erken Cocukluk
Egitimi (ECE) Programi ve 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Program
incelenmistir. Dokiiman analizi yontemiyle gerceklestirilen bu ¢alismada, bu programlarin siire¢ odakli
ve sonu¢ odakli degerlendirme yaklagimlarinin yani sira beceri ve gelisim temelli 6zellikleri analiz
edilmistir. 2013 Programi, siire¢ ve sonu¢ degerlendirme yaklasimlarini biitiinsel bir sekilde
birlestirirken ¢ocuk merkezli, oyun temelli ve esnek yapisi ile dikkat cekmektedir. Degerlendirmelerde
portfolyo, gelisim gozlem defterleri ve raporlar gibi araglar kullanilmakta, 6gretmenlerin ise 6z
degerlendirme yapmalarina olanak tanimaktadir. Programin 6nemli bir 6zelligi, aile katilimini ve 6zel
gereksinimli ¢ocuklara yonelik uyarlamalari vurgulamaktadir. 2024 ECE Programi, cocuklarin
gelisimsel siireclerini baslangicta degerlendirerek bireysel ihtiyaclari temel almay1r amaglamaktadir.
Cocuk, 6gretmen ve program degerlendirmelerinin birbirine entegre bir sekilde yapilmasi 6nerilmis,
sozel ve sozel olmayan ifadeler gibi cocuklarin iletisim formlarina 6zel vurgu yapilmistir. Bu programda
sistematik gozlem, etkin dinleme, dokiimantasyon ve cesitli formlar degerlendirme araglari olarak
kullanilmaktadir. Ailelerin egitim ihtiyaclar1 ve katilim tercihleri degerlendirme siirecine dahil
edilmektedir. 2024 Maarif Modeli, beceri temeli degerlendirme yaklasimi ile diger programlardan
ayrilmaktadir. Programda siire¢ degerlendirme ve beceri edinimine odaklanilmis, ¢ocuklarm etkinlik,
giinliik, aylik ve donem sonunda degerlendirilmeleri hedeflenilmistir. Programlarda; beceri gézlem
formlari, beceri edinim raporlar1 ve 6grenme kanitlar1 program temel degerlendirme araglaridir. Ayrica,
Ogretmenlerin yansitic1 diisiinme ve silire¢ giinliikleri araciligr ile degerlendirme yapmalar tesvik
edilmistir. Bu ii¢ program arasindaki benzerlikler ve farkliliklar karsilastirildiginda, siire¢ ve sonug
degerlendirmelerin tiim programlarda yer aldig1 ancak vurgu ve araglarin degistigi goriilmektedir. 2013
ve 2024 ECE Programlar1 daha ¢ok gelisim temelli iken, 2024 Maarif Modeli beceri odakli yapiya
sahiptir, aragtirmanin bulgulari, okul oncesi egitimde etkin degerlendirme siireclerinin, ¢ocuklarin
biitiinciil gelisimini desteklemek agisindan kritik 6neme sahip oldugunu vurgulamaktadir. Aragtirma
bulgulari, okul oncesi egitim programlarinin degerlendirme siireglerinde biitiinciil yaklasimlarinin da
Onemini acik bir sekilde ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Maarif Modeli, okul 6ncesi program, ECE Programi
Abstract

This study addresses the evaluation dimensions of preschool education programs in Turkey on a
comparative basis. Within the scope of the research, the 2013 Preschool Education Program, the 2024
Early Childhood Education (ECE) Program, and the 2024 Tiirkiye Century Maarif Model Preschool
Education Program were examined. Through document analysis, this study analyzed the process-
oriented and outcome-oriented evaluation approaches of these programs, as well as their skill and
development-based features. The 2013 Program combines process and outcome evaluation approaches
holistically while standing out with its child-centered, play-based, and flexible structure. Portfolio,

! Milli Egitim Bakanlig1, Tiirkiye
2 Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Tiirkiye
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developmental observation notebooks, and reports are used as tools in the evaluations, and teachers are
provided the opportunity to perform self-evaluations. An important feature of the program is its
emphasis on family participation and adaptations for children with special needs. The 2024 ECE
Program aims to base its evaluations on individual needs by assessing children's developmental
processes at the outset. It is recommended that child, teacher, and program evaluations are integrated,
with a special emphasis on children's communication forms, such as verbal and non-verbal expressions.
Systematic observation, active listening, documentation, and various forms are utilized as evaluation
tools in this program. The educational needs and participation preferences of families are incorporated
into the evaluation process. The 2024 Maarif Model differentiates itself from other programs with its
skill-based evaluation approach. The program focuses on process evaluation and skill acquisition,
targeting evaluations of children through activities, daily, monthly, and end-of-term assessments. Skill
observation forms, skill acquisition reports, and learning evidence are the fundamental evaluation tools
of the program. Additionally, teachers are encouraged to conduct evaluations through reflective thinking
and process journals. When comparing the similarities and differences among these three programs, it
is observed that process and outcome evaluations are present in all programs, but emphasis and tools
differ. While the 2013 and 2024 ECE Programs are more development-based, the 2024 Maarif Model
adopts a skill-focused structure. The findings of the research underline the critical importance of
effective evaluation processes in preschool education for supporting children's holistic development.
The research findings clearly highlight the importance of holistic approaches in the evaluation processes
of preschool education programs.

Keywords: Education Model, preschool program, ECE Program

Giris
Okul Oncesi Egitimde Programin Onemi

Okul 6ncesi egitim donemi ¢ocugun biligsel duygusal sosyal ve fiziksel gelisiminin temelini
olusturur. Tiim yasama temel teskil edecek becerilerin ve 6zelliklerin kazanilmasinda nitelikli,

yapilandirilmis, ¢ocugun gelisimi destekleyen, giivenli 6grenme ortamlari olduk¢a 6nemlidir.

Okul oncesi egitime devam eden cocuklarda; sosyal beceriler, akranlariyla etkilesimegirme,
paylagma, is birligi, empati, konusma, dinleme, kendini ifade etme gibi 21.yy. becerilerinin

gelistigi goriilmektedir (MEB, 2024).
Okul Oncesi Egitim Programlarinin Genel Ozellikleri

Okul 6ncesi egitimde planlama ve uygulamalar 1952 yilina kadar diizenlenen okul oncesi
egitimi etkinlikleri ile yiirtitiilmiistiir. 1952 yi1linda hazirlanan anaokulu programinda bir giinliik
faaliyet programi1 hazirlanmis ve yapilacak etkinliklere yer verilmistir. 1989 yilinda okul 6ncesi
programi ve O6gretmen kilavuzu hazirlanmis 1994 yilina kadar uygulanmistir. 1994 yili
programda cocuklarin gelisimsel agidan desteklenmesi ve gelistirilmesi 6n goriilmiistiir. Bu
program kres (0-36 ay), anaokulu (37-60 ay) ve anasinifi (61-72 ay) seklinde ii¢ ayr1 program

olarak hazirlanmistir. 1994 programinda ayrica programinin degerlendirme siirecine iligkin
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olarak ¢ocugun, 6gretmenin ve programin degerlendirilmesi yer almistir. 2002 yilinda
programda bazi degisikliklere gidilerek 36-72 aylik ¢cocuklar i¢in ortak olarak hazirlanan 2002
okul Oncesi egitim programi yiirlirliige konmustur. 2006 yilinda okul Oncesi programi
yenilenmis cocugun biitiinciil olarak ele alindigi programda sarmal program yaklasimi

kullanilmistir (Calisandemir, 2023:90-95).
2013 Okul Oncesi Egitim Program

Bu program 0-36 aylik ¢ocuklar i¢in egitim programi ve okul dncesi egitim programi (36-72
ay) seklinde iki ayr1 program olarak hazirlanmistir. Bu program; ¢ocuk merkezli, oyun temelli,
dengeli, eklektik, sarmal ve esnek bir program olarak hazirlanmistir. Kesfederek 6grenme ve
yaraticiligin gelistirilmesi desteklenmekte, konular ara¢ olarak ele alinmistir. Aile katilim1 ve
0zel gereksinimli ¢cocuklar i¢in uyarlamalara yer verilen bu programlarda degerlendirme siire¢

odakli ve ¢ok yonliidiir (MEB, 2013).
2024 ECE Program

2024 ECE programi ¢ocuklarin 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmelerini, olumlu bakis
acist kazanmalarini biitlinciil bir yaklagimla duyarli donemleri dikkate alacak sekilde ¢ocuk
merkezli ve gelisimsel bir program olarak hazirlanmistir. Bu programda ¢ocuklarin gelisimsel
olarak bir iist asamaya gecmesine yonelik deneyim kazanmalar1 5nemlidir. Ogretmenlerin farkli
stratejileri kullanarak rehberlik yapmasini esas alir. Bu programda ayrica okul dncesi egitimde
kazandirilacak degerlere 6nem verilmis ve basliklandirilmigtir. Cocugu tanimada gelisim ve

ogrenme izleme formlar1 kullanilmis, aylik ve giinliik planlara yer verilmistir (MEB, 2024).
2024 Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Program

2024 Tirkiye Yiizyil1 Maarif modeli okul 6ncesi egitim programyi; ilerlemeci egitim felsefesini
temele alan yapilandirmaci, cocuk merkezli ve beceri temelli bir program olarak hazirlanmistir.
Farkl1 becerilerin edinimini esas alir. Bu programda beceri, siire¢ bileseni, 6grenme ¢iktisi, alt
ogrenme ciktist gibi kavramlar tanimlanmis ve programda yer almistir. Beceri tanimina yer
verilerek alan becerileri, kavramsal beceriler, sosyal duygusal 6grenme becerileri ve okul
yazarlik becerileri agiklanarak 6grenme ¢iktilarinin neler oldugu bilgisine yer verilmistir. Okul
dis1 6grenme ortamlarina (miizeler, sanat galerileri, doga ve orman alanlari, uzay gozlem evleri
vb.) yer verilmistir. Bu programda ¢ocugu degerlendirmede beceri izleme formlar1 ve beceri

edinimi raporlar1 kullanilmaktadir (MEB, 2024).
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Alanda yapilan taramalarda; okul 6ncesi egitim programlarinin farkli aragtirmalara konu oldugu
gorilmistir. Sapsaglam (2013) calismasinda 1952°den 2013 yilina kadar yayinlanmis olan
programlari1 degerlendirme boyutuyla incelemistir. Diisek (2012) ¢alismasinda 1994, 2002 ve
2006 programlarinin genel Ozelliklerini incelemistir. Kdksal (2016) ve Basaran ve Ulubey
(2018) 2013 okul oOncesi programini ¢esitli boyutlariyla Ogretmen goriislerine gore

incelemislerdir.

Okul 6ncesi egitim programlarinin benzerlik ve farklarinin, okul 6ncesi 6gretmenleri, 6gretmen
adaylari, aileler, yerel yonetimler ve politika belirleyiciler tarafindan bilinmesi ¢ocuklarin
gelisiminin desteklenmesine yonelik uygulamalar i¢in 6nemlidir. Bu nedenle bu c¢alismada
2013, 2024 ECE ve 2024 Tirkiye Yiizyili Maarif modeli okul 6ncesi egitim programlarinin

Degerlendirme boyutu ile incelenmesi amaglanmustir.
Arastirmanin problemi

Bu arastirmanin problemini; Milli Egitim Bakanlig1 2013, 2024 ECE ve 2024 Tiirkiye Yiizyili
Maarif modeli okul Oncesi egitim programlarinin degerlendirmeye yonelik 6zellikleri ve
degerlendirme boyutundaki benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir sorusu olusturmaktadir. Bu soru

kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmustir.
Alt problemler
e 2013, okul dncesi egitim programinin degerlendirme 6zellikleri nelerdir?
e 2024 ECE okul 6ncesi egitim programinin degerlendirme 6zellikleri nelerdir?

e 2024 Tiirkiye Yiizyilh Maarif modeli okul 6ncesi egitim programinin degerlendirme

ozellikleri nelerdir?

e 2013, 2024 ECE ve 2024 Tirkiye Yiizyilh Maarif modeli okul oncesi egitim

programlarinin degerlendirme boyutuyla benzerlik ve farkliliklari nelerdir?
Siirhliklar

Bu calisma; 2013, 2024 ECE ve 2024 Tiirkiye Yiizyil:r Maarif modeli Okul Oncesi Egitim

Programlarmin degerlendirme 6zellikleriyle ile sinirlidir?

Yontem
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Bu c¢alismada, okul Oncesi egitim programlarmin resmi dokiimanlar1 temel alinarak
gergeklestirildiginden nitel arastirma desenleri dokiiman analizi yontemi tercih edilmistir. Bu
yontem politika belgeleri ve program igerikleri {izerinden karsilastirmali inceleme yapma
imkani1 saglar. Dokiiman analizi, arastirma verilerinin birincil kaynagi olarak cesitli
dokiimanlarin gézden gecirilmesi, sorgulanmasi ve analizi olarak tanimlanabilen bilimsel bir
arastirma yontemidir (Sak, vd., 2021). Dokiiman incelemesi arastirilmasi hedeflenen olgu veya
olgular hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin analizini igerir. Nitel arastirmada dokiiman
incelemesi tek basina bir veri toplama yontemi olabilecegi gibi diger veri toplama yontemleriyle

birlikte de kullanilabilir (Yildirim & Simsek, 2008).
Veri toplama siireci

Veri toplama calismalarina baslamadan oOnce arastirmaya konu olan okul Oncesi egitim
programlart MEB internet sitesinden bilgisayar ortamina aktarilmistir. Calismada Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan yayinlamis olan 2013 Okul Oncesi Egitim Programlari, 2024 Erken
Cocukluk Egitimi (ECE) Programi ve 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Okul Oncesi
Egitimi Programlar1 detayl bir sekilde analiz edilmistir.

Veri toplama araglar

Arastirmada veri toplama araci olarak dokiiman analiz formlar1 kullanilmistir. Bu formlarda;
programda yer verilen degerlendirme tiirleri, araclari, 6zellikleri vb. bilgilerin kaydedildigi

alanlar bulunmaktadir.
Verilerin analizi

Nitel verilerin analizinde izlenecek yol arastirmacinin kisisel tercihine ve arastirma konusunda
kendine 6zgii bir siire¢ olmasidir (Dawson, 2002). Arastirma; ¢ocuk, 68retmen ve program
diizeyindeki degerlendirme boyutlarini ve bunlar arasindaki benzerlikleri ortaya koymay1
hedeflemistir. Verilerin analizinde sistematik bir yaklasim benimsenmis ve programlarin
degerlendirme boyutlar1 tablolar aracilig1 ile organize edilmistir. Bu yontem, okul oncesi
egitimde degerlendirme siireglerinin biitliinciil bir bakis agisiyla ele alinmasina ve

karsilagtirmali analiz yoluyla daha derinlemesine bir anlayis gelistirilmesine olanak saglamistir.
Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde dokiiman analizinden elde edilen bulgular arastirma sorularina

gore diizenlenerek sunulmustur.
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1. Alt problem :2013, okul 6ncesi egitim programinin degerlendirme 6zellikleri nelerdir?

2013 egitim programinin okul 6ncesi egitim programinin degerlendirme 6zellikleri Tablo 1’de

verilmigtir.

Tablo 1

2013 Okul Oncesi Egitim Programimin Degerlendirme Ozellikleri

2013

Cocuk

Ogretmen

Program

Degerlendirme Tiirii

-Biitiinsel degerlendirme
-Motor, bilissel, dil sosyal,

_Siirec degerlendirmesi -0z degerlendirme bireysel zellikleriyle
-Siireg deg. duygusal ve  Ozbakim
becerileri
Degerlendirme Bicimi -Bireysel degerlendirme Program ve ¢ocuklara -Betimleyici
-Portfolyo deg. iligkin -Duyussal
-Gelisim alanlarinda ayrintili ve  degerlendirmelerden elde -Kazanimlara yonelik
biitiinsel edilen  wverileri analiz -Yasamla iligkilendirme
- Gozlem etmek
Degerlendirme Zamam  -Gilinlik degerlendirme -Etkinlik -Giinliikk degerlendirme
-Aylik degerlendirme -Giinliik -Aylik degerlendirme
-Donemlik degerlendirme -Aylik -Genel (yillik)
-Genel degerlendirme -Genel degerlendirme

Degerlendirme Araglari

Degerlendirme Etkinligi

-Etkinlik degerlendirme

-Gelisim gozlem formu
-Gelisim raporu
-Gelisim dosyasi(portfolyo)

-Ozdegerlendirme formu

-Etkinlik degerlendirmesi

-Ogrenci konusmalar1
-Ogrenci sunumlari
-Caligma sayfalari

-Gozlem defteri -Resim yapma
-Ogrenme dosyasi -Afis/poster hazirlama
-Fotograf inceleme

-Gelisim dosyasi paylagim giinii
-Aile katilimi

-Sergi diizenleme

-Siire¢ sonu tartigmalari
-Aile egitimi ve katilimu
-MEB okul o6ncesi egitim

-Aile paylagimi programi ile
-Aile iletisim etkinlikleri biitiinlestirilmis aile destek
-Ailenin egitim etkinliklerine egitim rehberi (OBADER)

katilimi -Aile destek egitim rehberi

-Ev ziyareti

(EBADER)

2013 okul 6ncesi egitim programinda siire¢ ve sonu¢ odakli bir degerlendirme yaklagimi
oldugu, ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarinda ayrintili bir sekilde ve biitiinsel bir yaklasimla
degerlendirilmesinin esas alindigr Tablo 1’de goriilmektedir. Degerlendirilmelerin ¢ocuk
Ogretmen ve program bakimindan etkinlik, giinliik, aylik ve yil sonunda genel olmak iizere
yapilmas: Onerilmektedir. 2013 okul oOncesi programinda Ogretmenlerin cocuklarini
degerlendirebilmesi icin Gelisim goézlem formu, Gelisim raporu, Gelisim gozlem defteri,

Gelisim dosyas1 (portfolyo) gibi araglar1 kullanmas1 gerektigi ve yil sonlarinda portfolyo
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paylasim giinleri diizenleyerek cocuklarin gelisimsel ilerlemelerini aileleri ile paylasarak

degerlendirilmeleri gerektigine yer verilmektedir.

Ogretmenlerin  uyguladiklar1 programlar1 degerlendirirken siire¢ igerisinde ¢ektikleri
fotograflardan yararlanmalari, ¢ocuklarla programin niteligine iliskin soru-cevap teknigini
kullanarak degerlendirme yapmalar1 6nerilmektedir. Programlarin degerlendirilmesinde ayrica

etkinlik sergileri ve 6grenci sunumlarindan yararlanabilecegi yer almaktadir.

2.Alt problem :2024 Okul Oncesi Egitim Programinin (ECE) degerlendirme ozellikleri

nelerdir?
2024 Okul Oncesi Egitim Programinin (ECE) degerlendirme 6zellikleri Tablo 2’de verilmistir.
Tablo 2

2024 Okul Oncesi Egitim Programinin (ECE) Degerlendirme Ozellikleri

2024 Cocuk Ogretmen Program
Degerlendirme -Program baslangicinda  -Oz degerlendirme -Bilissel, dil, fiziksel gelisim ve
tiiri gelisimsel degerlendirme -Cocuk, program, 6gretmen ic  saglik, sosyal duygusal degisim

-Siireg  degerlendirmesi  (¢ok i¢e degerlendirme ve degerler
yonlii) Cocuk-program- -Cok yonlii siire¢ degerlendirme
O0gretmen i¢ ice -Cocuk, program, 6gretmen i¢ ice
degerlendirilmesi cocugu degerlendirme
sistematik  olarak  izleme
Gozlem
Degerlendirme -Cocuga 0Ozgii tanima ve -Grup sohbeti -Gelisim alanlarinda ayrintili,
bi¢imi degerlendirme -Agik uglu sorular -Biitiinciil ve beceri temelli
-Her ¢ocugu bireysel -Ertesi  giinii  planlanan
degerlendirme etkinliklerinde cocuk fikrini
-Rehberlik  ve  psikolojik alma
danigsma hizmeti -Sistematik  gozlemler ve
Anekdot  kayitlari,  Etkin  dokiimantasyon
dinleme ve dokiimantasyon
Gozlem
Degerlendirme -Giinliik degerlendirme -Giinliik -Giinliik
Zamani -Aylik degerlendirme -Aylik -Aylik
-Genel degerlendirme -Yillik -Yillik
-Etkinlik degerlendirme -Etkinlik
Degerlendirme -Gelisim ve 6grenme Izleme -Oz degerlendirme -Ev ziyaretleri
araclari Formu -Anekdot kayitlar -Bireysel goriismeler

-Gelisim Raporu

-Cocuk ve aile tanima formu
-Anekdot kayit formu
-Kontrol listesi
-Derecelendirme 6lgegi

-Ses ve goriintii kaydi
-Gozlem kayit aract

-Ev ziyareti formu

-Beceri gozlem formu
-Beceri edinim formu

-Giinliik egitim plant
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-Aile ve toplum katilimi aile
egitimi rehberi ¢ocuk gelisimi
ve 0grenme dosyasi

-Aylik plan, giinliik plan ve
etkinlik planim1  uygulama
siireci ile karsilagtirtlir
-Tutarlilig1, farklari ve yeni
gereksinimleri belirler

-Okul dis1 6grenme etkinligi
-Aile ile diizenli iletisim
-Kigiik grup etkinlikleri

Degerlendirme
etkinligi

2024 okul oncesi egitim programinda; program baglangicinda ¢ocuklarin gelisimsel siirecinin
degerlendirilmesi ve programin ona uygun sekilde yapilandirilmasi gerekmektedir. Siirecin ¢ok
yonlii olarak degerlendirilmesine yer verilmis ¢ocuk, 6gretmen ve program agisindan yapilacak
degerlendirilmelerin ayrintili ve i¢ i¢ce olmasi gerektigine vurgu yapilmistir. Siire¢ icerisinde
yapilacak ayrintili degerlendirilmelerde ¢ocuklarin sdzel ve sézel olmayan ifadelerinin de
kullanilabilecegi belirtilmektedir. Programa baslamadan 6nce ailelerin egitim ihtiyaclar1 ve
etkinliklere katilim tercihleri ile ¢ocuk ve ailelerin ¢esitli 6zelliklerini belirlemeye yonelik
formlar degerlendirme amaci ile kullanilabilmektedir. Ogretmenlerin kendilerini, programi ve
cocuklart degerlendirmeleri i¢in anekdot kayitlari tutulmasi Onerilmektedir. Cocuklarin

degerlendirilmesi i¢in ses ve goriintii kayitlarindan yararlanilabilecegi belirtilmektedir.

3.Alt problem: Tiirkiye Yiizylh Maarif Modeli (2024) Okul Oncesi Egitim Programinin

degerlendirme ozellikleri nelerdir?

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli (2024) Okul Oncesi Egitim Programmin degerlendirme

ozellikleri Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3
Tiirkive Yiizytlh Maarif Modeli (2024) Okul Oncesi Egitim
Maarif Cocuk Ogretmen Program

Degerlendirme Tiirii -Beceri edinme odakli (beceri Yansitici degerlendirme -Sosyal-duygusal O0grenme

temelli degerlendirme) becerileri
-Siire¢ degerlendirme -Kavramsal beceriler
-Okuryazarlik becerileri

-Degerler ve egilimler
-Biligsel ve davranigsal 6zellikler

Degerlendirme Bicimi -Gozlem -Siire¢ degerlendirmesi -Biitiinciil, eszamanli
- Tzleme -Giinliik tutma
-Dinleme -Diizenli not tutma
-Konusma
-Beceri  odakli, performansa
dayali degerlendirme
Degerlendirme Zamani -Etkinlik -Giinliik -Gilinliik
-Giinliik -Aylik -Aylik
-Aylik -Yillik -Yillik
-Genel
Degerlendirme Araclari -Sistematik ve informal Gézlem, ~Ogrenme kanitlari  -Ogrenme  kanitlari  (program
-Degerlendirme sorulari (6gretmen yoniinden  yoniinden degerlendirme)
-Anekdot kayit formu degerlendirme) -Anekdot kanitlari

-Beceri gozlem formu
-Aylik Plan Ogrenme Kantlart

-Yansitici diisiinme
-Siire¢ giinliikleri

-Katilim ve keyif alma gozlemleri
- Ev ziyaretleri
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-Beceri edinim raporu (Ddnem

sonu)

-Portfolyolar

-Beceri gozlem formu

-Kontrol listesi, video, ses

kayztlari, fotograflart
Degerlendirme Etkinligi Doénem sonu sunum  giini

(portfolyolar i¢in)

-Aile katilimi

-Bireysel ve grup toplantilar:

Tiirkiye yiizyilh maarif modeli programi beceri temelli bir program oldugu i¢in
degerlendirilmeleri de beceri odaklidir. Siirecin ve edinilen becerilerin degerlendirilmesine
odaklanilmistir. Cocuklar etkinlik, giinliik, aylik ve donem sonlarinda degerlendirilmektedir.
Ogretmen ve program igin de giinliik, aylik, yillik degerlendirilmeleri mevcuttur.
Degerlendirilmelerde diger programlarda oldugu gibi gozlem, anekdot, portfolyo
kullanilmasmin yani sira beceri gozlem formlari, beceri raporlari, aylik plan 6grenme
Kanitlarmin ~ da  kullanilabilecegi  belirtilmektedir. Ogretmenlerin ~ kendilerini
degerlendirmelerinde yansitici diisiinme, silire¢ giinliikleri degerlendirme Olgiitleri kontrol
listelerini kullanabilecekleri belirtilmektedir. Programlarin degerlendirilmesinde ise ¢ocuklarin

etkinliklere katilim ve etkinliklerden keyif alma durumlarinin kullanilabilecegi yer almaktadir.

4. Alt problem: 2013, 2024 ECE ve 2024 Tiirkiye Yiizyih Maarif modeli okul dncesi egitim
programlarinin degerlendirme boyutuyla benzerlik ve farkhilhiklar: nelerdir? Programlarin
degerlendirme ozellikleri ¢ocuk, 6gretmen ve program agisindan ayri ayri incelenmis ve

tablolastirilmistir.
Tablo 4

2013, 2024 ECE ve 2024 Tiirkiye Yiizyuli Maarif Modeli Programlarinin Cocuk Ag¢isindan

Degerlendirme Ozelliklerinin Karsilastirilmast

OZELLIKLER 2013 ECE Maarif
Degerlendirme Tiirii Stire¢ Degerlendirme Geligimsel Deg. Beceri Temelli Deg.
Siire¢ (Cok yonlii) Siire¢
Degerlendirme Bi¢imi Bireysel portfolyo Bireysel tanima Performansa dayali Gozlem,
Ayrintili degerlendirme Bireysel izleme, dinleme, konugma
Biitiinsel RPD hizmeti Anektod
Gozlem kayitlart Gozlem
Etkin dinleme ve
dokiimantasyon
Degerlendirme Zamani Giinliik Giinliik Giinliik
Aylik Aylik Aylik
Donemlik Genel Genel
Genel, etkinlik Etkinlik Etkinlik
Degerlendirme Araglari Gelisim gozlem formu Gelisim ve ogrenme izleme Sistematik Gozlem Informal
Geligim raporu formu Gozlem
Gelisim dosyasi(portfolyo) Gelisim raporu Agcik uglu sorular
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Gozlem defteri
Ogrenme dosyasi

Cocuk ve aile tanima formu
Anekdot kayit formu
Kontrol listesi
Derecelendirme dlcegi

-ses ve goriintii kaydi
-gbzlem kayit araci

-ev ziyareti formu

-beceri gdzlem formu
-beceri edinim formu

Anektod kayit formu Beceri
Gozlem Formu Aylik Plan
Ogrenme Kanitlari

Beceri Edinim Raporu
(D6nem Sonu) Portfolyolar
Beceri Gozlem Formu
Kontrol listesi

Video Ses Kayit Ve
Fotograflar

Degerlendirme Etkinligi

Gelisim dosyast
glinii

-Aile katilimu
-Aile paylagimi
-Aile iletisim etkinlikleri
-Ailenin egitim etkinliklerine
katilimi

-Ev ziyareti

paylasim

Aile ve toplum katilimu aile
egitimi rehberi ¢ocuk gelisimi
ve dgrenme dosyast

Doénem sonu sunum giinii
(portfolyolar icin)

-Aile katilimi

-Bireysel ve grup toplantilar

Programlarin ¢ocuk agisindan degerlendirme ozelliklerine iliskin verilerde; 2013 ve ECE

programlarinda ¢ogunlukla gelisimsel ve siire¢ degerlendirmesinin 6n planda oldugu, maarif

modelinde ise ¢ocuk acisindan degerlendirmelerin beceri odakli, yani siirecin yan1 sira {iriinii

de dikkate alan degerlendirmenin esas alindig1 goriilmektedir. Her {i¢ programinda ¢ocuk

acisinda degerlendirmelerde kullanilan araglar ve degerlendirme etkinlikleri bakimindan benzer

oldugu Tablo 4’te goriilmektedir.

Tablo 5

2013, 2024 ECE ve 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Programlarimin Ogretmen A¢isindan

Ozelliklerinin Karsilastirilmasi

OZELLIKLER

2013

ECE

Maarif

Degerlendirme Tiirii

-Oz degerlendirme
- Siireg odakl1 degerlendirme

-Oz degerlendirme
-Cocuk, program, 6gretmen i¢
ice degerlendirme

Yansitict degerlendirme

Degerlendirme Bicimi

Program ve ¢ocuklara iligkin
degerlendirmelerden elde
edilen verileri analiz etmek

-Grup sohbeti

-Agik uglu sorular

-Ertesi giinii  planlanan
etkinliklerinde c¢ocuk fikrini
alma

-Sistematik ~ gézlemler ve

-Siire¢ degerlendirmesi
-Giinliik tutma
-Diizenli not tutma

dokiimantasyon
Degerlendirme Zamani -Etkinlik -Giinliik -Giinliik
-Giinliik -Aylik -Aylik
-Aylik -Yillik -Yillik
-Genel -Etkinlik
Degerlendirme Araclari -Ozdegerlendirme formu -0z degerlendirme Ogrenme kanitlar1 (6gretmen
-Anekdot kayitlart yoniinden degerlendirme)
-Giinliik egitim plant -Yansitict diistinme

-Siireg giinliikleri

Degerlendirme Etkinligi

-Aylik plan, giinliik plan ve
etkinlik planin1  uygulama
siireci ile karsilastirilir
-Tutarliligy, farklar1 ve yeni
gereksinimleri belirler
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Programlarda 6gretmen agisindan yer verilen degerlendirmelerde 2013 ve ECE programlarinda
O0gretmen agisindan degerlendirmelerde 6z-degerlendirmenin daha agirlikli oldugu, maarif
modeli programinda ise yansitici degerlendirmeye yer verildigi Tablo 5’te goriilmektedir.
Degerlendirme zamani, aract ve etkinlikleri bakimindan ise olduk¢a benzer oOzellikler

gosterdikleri goriilmektedir
Tablo 6

2013, 2024 ECE ve 2024 Tiirkiye Yiizyiuli Maarif Modeli Programlarinin Program Ag¢isindan

Ozelliklerinin Karsilastirilmasi

OZELLIKLER 2013 ECE Maarif

Degerlendirme Tiirii -Biitiinsel degerlendirme  -Biligsel, dil, fiziksel gelisim -Sosyal-duygusal  6grenme
(biitiin boyutlartyla  ve saglk, sosyal duygusal becerileri
degerlendirme) degisim ve degerler -Kavramsal beceriler
-Motor, biligsel, dil sosyal, -Cok yonli sire¢c  -Okuryazarlik becerileri
bireysel ozellikleriyle degerlendirme -Degerler ve egilimler
duygusal ve o0zbakim -Cocuk, program, 6gretmen i¢c  -Biligsel ve  davranigsal
becerileri ice degerlendirme ozellikler

Degerlendirme Bicimi -Betimleyici -Gelisim alanlarinda ayrmtili, -Biitiinciil, eszamanli
-Duyussal -Biitiinciil ve beceri temelli

Degerlendirme Zamam

-Kazanimlara yonelik
-Yasamla iliskilendirme

-Giinliik degerlendirme
-Aylik degerlendirme

-Genel (y1llik) degerlendirme
-Etkinlik degerlendirmesi

-Giinliik
-Aylik
-Yillik

-Giinliik
-Aylik
-Yillik

Degerlendirme Araclari

-Ogrenci konusmalari
-Ogrenci sunumlari
-Caligma sayfalari
-Resim yapma
-Afig/poster hazirlama
-Fotograf inceleme
-Sergi diizenleme
-Siire¢ sonu tartigmalari

-Ev ziyaretleri
-Bireysel goriismeler

-Ogrenme kamitlar1 (program
yoniinden degerlendirme)

-Anekdot kanitlart
-Katilim ve keyif alma
gozlemleri

- Ev ziyaretleri

Degerlendirme Etkinligi

-Aile egitimi ve katilimi
-MEB okul Oncesi egitim
programi ile biitiinlestirilmis
aile destek egitim rehberi
(OBADER)
-Aile destek egitim rehberi
(EBADER)

-Okul dis1 6grenme etkinligi
-Aile ile diizenli iletisim
-Kiigiik grup etkinlikleri

Okul oncesi egitim programlarinin degerlendirme 6zelliklerinin karsilastigi Tablo’4’te 2013
okul dncesi egitim programi ve 2024 ECE programlarinda gelisimsel agirlikli degerlendirmenin
onerildigi, Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli programinda ise farkli olarak beceri agirlikli bir
degerlendirmenin oldugu goriilmektedir. Her ii¢ programda da siire¢ ve sonug degerlendirmesi

olmakla birlikte 1 ve 2 programlarda siirecin degerlendirilmesi daha ¢cok vurgulanmakta, 3
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programda ise daha ¢ok sonu¢ odakli bir degerlendirme goze carpmaktadir. Programlarin her
ticlinde de giinliik, aylik ve yillik degerlendirilmelere yer verilmekte ve her {igiinde de bu
degerlendirmeler ¢ocuk, program ve 6gretmen agisindan ayr1 ayri yapilmaktadir. Programlarin
her tigiinde degerlendirme amaciyla portfolyolarin kullanilabilecegi belirtilmektedir. Program
basinda degerlendirme, gozlem, etkinlik kontrol listesi ile ses ve goriintii kayitlarmin da
degerlendirme amaciyla kullanilabilecegi 2 numarali programda belirtilmektedir. 3 numaral

programda ise yansitici degerlendirme kullanilmastir.
Tartisma Ve Sonug

Bu ¢alisma, 2013, 2024 Erken Cocukluk Egitim (ECE) ve 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
Okul Oncesi Egitim Programlarinin degerlendirme boyutlarm kargilastirmali olarak ele
almistir. Elde edilen bulgular, her ii¢ programinda siire¢ ve sonug¢ degerlendirme yaklagimlarini
icerdigini, ancak kullanilan araglar ve odak noktalart agisindan farkliliklar tasidigini
gostermistir. 2013 Programi, gelisimsel degerlendirmeyi ve ¢ocuk merkezli yaklasimlari
vurgularken, 2024 ECE Programi, bireysel gereksinimleri ve aile katilimini temel alan bir
yaklagimla dikkat c¢ekmistir.2024 Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli ise beceri temelli
degerlendirme odakl1 yapisi ile ayrismakta ve programda 6grenme kanitlarina dayali sistematik
degerlendirme yontemleri ile 6n plandadir. Tim programlarin degerlendirme siirecinde,
cocuklarin bilissel, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimlerini desteklemeye yonelik cesitli
tekniklerin kullanildig1 goriilmektedir. Bu bulgular etkili degerlendirme siire¢lerinin, egitim
programlarinin basarisim1 artirmada kritik bir yol oynadigimi ortaya koymaktadir. Egitim
politikas1 belirleyicilerin, 6gretmenlerin ve uygulayicilarin ¢ocuk odakli, yenilik¢i ve beceri
temelli yaklasgimlar1 benimsemeleri gerektigi Onerilmektedir. Bu baglamda, dijital
teknolojilerin degerlendirme siireglerine entegrasyonu, aile katiliminin artirilmas: ve
ogretmenlerin mesleki gelisimlerinin desteklenmesi, okul Oncesi egitimde daha etkili ve
biitiinciil bir yaklagimin olusturulmasimi saglayabilir. Bu ¢alisma, programlar arasindaki
benzerlik ve farkliliklar1 ortaya koyarak, gelecekteki egitim programlarinin tasarimi ve
uygulanmasi i¢in yol gosterici nitelik tagimas: amaglanmistir. Bu arastirmada; 2013, 2024 ECE
ve Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli programlarinda oldukca detayli degerlendirme 6zelliklerine
yer verildigi elde edilen bulgulardandir. Benzer sekilde Tutkun ve digerleri (2024) 2024
programini inceledikleri caligmalarinda &gretmenlerin programin degerlendirme kisminin
detaylandirildigina vurgu yapmislardir. Serdaroglu ve Bekir (2024) calismalarinda, 2024

programinda ¢ocugu tanima ve degerlendirme boliimii ¢ok boyutlu, planli ve sistematik, siireg
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odakli, cesitli gozlem kayit araglarina dayanan, alternatif degerlendirme yaklasimlarini dikkate
alan, aile/toplum boyutunu 6nemseyen ve 6z degerlendirmeye 6nem veren bigimde oldugunu
belirlemiglerdir. Serdaroglu ve Bekir (2024)’in belirledikleri 6zellikler bu ¢alismada elde edilen
ozelliklerle benzer niteliktedir. Temur (2025) Calismasinda; Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
Ogretim programlarin1 6lgme ve degerlendirme ilkeleri agisindan inceledigi ¢alismasinda
programlarin; “biitlinciil egitim yaklasgimi”, “6grenme kanitlar1 (6lgme ve degerlendirme)”,
“Olcme ve degerlendirme uygulamalarinda dikkat edilecek hususlar”, “farklilagtirma” ve
“destekleme” bagliklarinda kapsayici 6lgme ve degerlendirme ilke ve uygulamalarina yer

verildigini belirterek 6lgme ve degerlendirmenin detaylandirildigina vurgu yapmistir. Temur

(2025) un bulgular1 bu aragtirmadan elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir.
Oneriler

Bu arastirmada; 2013, 2024 ECE ve Tirkiye Yiizyih Maarif Modeli programlarinin
degerlendirme boyutuyla incelenmesi amaglanmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgularda;
degerlendirme siireclerinde gozlem, formlar ve ¢esitli kayitlarin ¢okca kullanildigr ancak dijital
teknolojilere degerlendirme siireglerinde yeterince yer verilmedigi bulgusu elde edilmistir. Bu
nedenle programlarin yeniden diizenlenmesi halinde dijital teknolojilere ve uygun yapay zeka

tekniklerinin kullanilmasina de yer verilmesi onerilir.

Bu arastirmada Tiirkiye’de uygulanan son ii¢ program (2013, 2024 ECE ve Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli) incelenmistir. Yeni ¢alismalarda 2013’ten 6nceki programlar da dahil edilerek
degerlendirme boyutuyla daha genis ¢apli incelenebilir. Ayrica farkl iilkelerde uygulanan
erken cocukluk egitimi programlarmin degerlendirme boyutlar1 incelenerek karsilagtirmali

caligmalar yapilabilir.
Kaynak¢a

Basaran, S. T., & Ulubey, O. (2018). 2013 Okul 6ncesi egitim programinin degerlendirilmesi.
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 51(2), 1-38.(Calisandemir,
2023:90-95)

Dawson, C. (2002). Practicalresearchmethods: A user-friendlyguidetomasteringresearch.
How ToBooks.

Diisek, G., & Donmez, B. (2012). Tiirkiye’de yayimlanan okul Oncesi egitim programlari.
Mesleki Bilimler Dergisi (MBD), 1(1), 68-75.

Milli Egitim Bakanhigi. (2013). Okul éncesi egitimi programi. Ankara: Milli Egitim Bakanlig1
Yaynlart.

288



3. International 21 Century Educational Research Congress — INER2025, 25-27 Nisan 2025, Burdur

Milli Egitim Bakanlig1. (2024). Okul oncesi egitimi programi. Ankara: Milli Egitim Bakanlig1
Yayinlari.

Milli Egitim Bakanligi. (2024). Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli. Ankara: Milli Egitim Bakanlig1
Yayinlari.

Kéksal, O., Dagal, A. B., Duman, O. A., & Ogretmeni, A. (2016). Okul 6ncesi dgretmenlerinin
okul 6ncesi egitim programihakkindaki goriislerinin belirlenmesi. International Journal
of Social Science, 46(4), 379-394.

Sak, R., Sak, 1. T. §., Sendil, C. O., & Nas, E. (2021). Bir arastirma yontemi olarak dokiiman
analizi. Kocaeli Universitesi Egitim Dergisi, 4(1), 227-256.

Sapsaglam, O. (2013). Degerlendirme boyutuyla okul 6ncesi egitim programlar1 (1952-2013).
Uluslararas: Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2013(1), 63-73.

Serdaroglu, H. U., & Bekir, H. (2024). Okul 6ncesi egitim programinda giincellemeler. Birey
ve Toplum Sosyal Bilimler Dergisi, 14(1), 1-29.

Tutkun, C., Akbaba, F. D., Bektas, A., & Ozgiin, S. (2025). Okul 6ncesi dgretmenlerinin
giincellenen okul oOncesi egitim programi (2024). Hakkindaki Goriislerinin
Degerlendirilmesi. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 24(1), 310-327.

Tiirk Dil Kurumu (2023). Giincel Tiirk¢e Sozliik. https://sozluk.gov.tr

Yildirim, A.& Simsek, H. (2008). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. 7. Baski.
Ankara: Seckin yaymlari

289


https://sozluk.gov.tr/

3. International 21 Century Educational Research Congress — INER2025, 25-27 Nisan 2025, Burdur

Tiirkiye Yiizyth Maarif Modeli 2024 ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programlan ve 1. Simf
Tiirkce Ders Kitabinda Odaklamlan Degerlerin Incelenmesi / Turkey’s Century Education
Model: Examination of Values in the 2024 Primary School Turkish Curriculum and 1% Grade
Turkish Textbook

Tugba Babacan? Ayse Nur Yiiksel?

Ozet

[lkokul dénemi, bireyin karakter gelisimi temellerinin atildig1 kritik bir evre oldugundan, uygulanan
egitim programlar1 biligsel, sosyal ve duygusal becerilerin biitlinciil olarak kazandirilmasinda
belirleyicidir. Arastirma, anadilde egitim baglaminda giincellenen Tiirk¢e dersi 6gretim programindaki
cekirdek degerleri inceleyerek odaklanilan deger sOylemini ortaya koymayir amaclamaktadir.
Glincellenen 6gretim programlari ve 1. sinif ders kitabindaki veriler biitiinlestirilerek, nitel arastirma
deseni olan dokiiman incelemesiyle var olan durum ortaya konulmustur. Ilkokul déneminin ¢ocuklarin
karakter gelisiminin sekillendigi kritik esik olmasiyla ilkokul Tiirk¢e dersi dgretim programlari ve
1.simf Tirkge ders kitab1 kritik durum 6rneklemesine dayali belirlenmistir. Giincellenen programda
siniflara gore odaklanilan degerlerle bu degerlerin ders kitabinda sunulug bigimi nitel betimsel analiz
yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma bulgularina gore, programda degerler, erdem-deger-eylem
cercevesinde biitiinciil bir yap1 icinde tanimlanmis; adalet, saygi ve sorumluluk cati deger olarak
belirlenmis, diger degerler ise bu g¢er¢evede konumlandirilmistir. Giincellenen ilkokul Tiirkge dersi
ogretim programlarinda odaklanilan degerler incelendiginde en ¢ok tekrar eden ii¢ degerin saygi (f=32),
sorumluluk (f=18) ve estetik (f=11); en az yer verilen degerlerin ise adalet (f=1), merhamet (f=1),
miitevazilik (f=1) ve ozgiirliik (f=1) oldugu goriilmiistiir. Programin geneline benzer sekilde 1. simif
Tiirkge dersi 6gretim programinda en sik vurgulanan degerlerin saygi (f=8) ve estetik (f=5) oldugu
belirlenmistir. En az galigkanlik (f=1), dostluk (f=1) ve vatanseverlik (f=1) degerlerinin vurgulandigi
goriilmiigtiir. Yakin donemde yasanan salgin hastaliklar ve afetlere ragmen, saglikli yasam olgusuna 1.
simif Tiirkge dersi Ogretim programinda yer verilmemistir. Ders kitabindan elde edilen bulgular
dogrultusunda, programin deger kazandirmada agirlikli olarak okuma metinlerine dayali anlatisal bir
sOylem benimsedigi, ancak bu yaklasimin ilkokul diizeyindeki 6grenciler icgin yiizeysel kaldig:
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli, ilkokul Tiirkge dersi dgretim programi, deger
odakli egitim

Abstract

Primary education is a critical stage for character development, as it lays the foundation for cognitive,
social, and emotional skills. This research aims to examine the core values in the updated Turkish
language curriculuem within the context of mother tongue education, highlighting the emphasized
discourse. Data from the revised curriculum and first-grade textbooks were analyzed through qualitative
document review. Given the importance of this stage for shaping character, the Turkish curricula and
textbooks were selected as critical case samples. The focus on values and their presentation were
analyzed using descriptive qualitative methods. Results indicate that values are defined within a holistic
framework of virtue, value, and action, with justice, respect, and responsibility designated as
overarching principles. The most frequently emphasized values in the curriculum are respect (f=32),
responsibility (f=18), and aesthetics (f=11), while justice (f=1), compassion (f=1), humility (f=1), and
freedom (f=1) are minimally addressed. Similarly, in the first-grade program, respect and aesthetics are

! Anadolu Universitesi, Tiirkiye, ORCID: 0000-0002-9707-1029
2 Anadolu Universitesi, Tiirkiye, ORCID: 0009-0000-3033-8692
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most prominent, whereas industriousness, friendship, and patriotism are least emphasized. Despite
recent pandemics and disasters, the concept of healthy living is absent from the first-grade curriculum.
Textbook analysis shows that the program predominantly relies on narrative texts for value transmission,
which remains superficial for primary school students. Overall, findings suggest the need for deeper
integration of values to foster genuine character development.

Keywords: Turkey Century Education Model, primary school Turkish curriculum, value-based
education

Giris
Toplum kimligini olusturan bilgi, beceri ve degerleri gelecek nesillere egitim yoluyla aktarmay1
amaglamaktadir. Degerler egitimi, bireyin bilissel, duygusal, etik ve sosyal yonden gelisimini
temel alan biitiinciil bir egitim anlayiginin yansimasidir. Bu yoniiyle deger odakli egitim,
evrensel ve bireysel degerlerin giindelik yasamla biitiinlesik ve uygulamaya doniik olacak
sekilde Ogrencilerin davraniglarini bi¢imlendirmeye odaklanmaktadir (Halstead ve Taylor,
2000). Alanyazin, deger temelli egitimin hem Ogrencilere hem de 6gretmenlere derin ahlak,
bireysel gelisim ve toplumsal farkindalik kazandirmanin yani sira biligsel, iistbiligsel ve sosyal

duygusal gelisimine anlamli katki sundugunu ortaya koymaktadir (Lovat ve digerleri, 2011;
Mergler ve Spooner Lane, 2012; Tirri, 2011).

Gilintimiizde birgok iilke, egitim programlarini bireylerin toplumsal uyumunu ve etik gelisimini
destekleyen deger aktarim araclari olarak gérmektedir. Singapur, ulusal program araciligiyla
ogrencilerinin kiiltlirel olarak gelismesini ve iyi bir vatandas olmasini hedeflemektedir
(Donmez ve Uyanmik, 2022). Tiirkiye ise 2024 yili itibariyle biitiinciil egitim temelinde
yapilandirilmis Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda programlar1 giincellemistir.
Programin odaklandig1 genel amaglar asagidaki gibi belirtilmistir:

Kisinin varolugsal olarak anlam kazanmasina, hayata anlam katmasina, kendi i¢inde

ahenkli olmasma, ahlakli ve erdemli bir kisilik yapist kazanmasma ve bdylece

tekamiiliine hizmet eder. Diger yandan iginde yasadigi toplumla biitiinlesmesine ve
nitelikli toplumsal iliskiler gelistirmesine kilavuzluk eder (MEB, 2024).

Glincellenen programda “Erdem-Deger-Eylem” c¢ercevesinde 20 adet deger bulunmaktadir.
Adalet, sayg1 ve sorumluluk ¢at1 deger olarak belirlenmis olup diger degerler cat1 degerlerin
etrafina yerlestirilmistir. Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda ilkokul Tiirk¢e dersi
Ogretim programinda yer verilen temel degerler ise adalet, aile biitlinliigii, ¢aliskanlik, dostluk,

duyarhlik, diristliik, estetik, mahremiyet, merhamet, miitevazilik, 6zgiirliik, sabir, saglikli
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yasam, saygl, sevgi, sorumluluk, tasarruf, temizlik, vatanseverlik ve yardimseverliktir (MEB,
2024).

Ilkokul dénemi, cocugun karakter gelisiminin temellerinin atildig: kritik bir evredir (Yurdakal,
2024). Shiferaw ve Tamiru’ya (2022) gore, erken ¢ocukluk donemi uzun siireli etkiler birakan
en kritik donemdir ve siirecte ¢ocuklarin icinde bulundugu toplumun degerlerini, normlarini ve
kiiltiirel kodlarmi grenerek sosyallesmeleri gerekmektedir. Ozellikle anadil becerilerinin
gelisimini hedefleyen Tiirk¢e dersi, cocuklarin kendilerini ifade edebilme yeterliklerinin yan
sira, toplumsal ve kiiltiirel degerlerin dil yoluyla aktarilmasi agisindan 6nemli bir islev
tistlenmektedir. Kardas ve Cemal’e (2017) gore, basta Tiirk¢e dersi olmak iizere sosyal alanlara
iligkin tiim Ogretim programlarinda deger 0gretimine yer verilmesi, giiniimiiz toplumunda
yasanan deger kayiplarina kars1 6nleyici bir rol tistlenmektedir. Bu arastirma, Tiirkiye Yiizyil
Maarif Modeli kapsaminda giincellene ilkokul Tiirkge dersi 6gretim programi ve hazirlanan
ders kitaplarinda ele alinan degerlere odaklanmay1 amaglamaktadir. Bu dogrultuda arastirmada

asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Tirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli ilkokul Tiirk¢e dersi 6gretim programinda hangi
degerlere oncelik verilmektedir?
2. Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan ilkokul Tiirk¢e ders

kitaplarinda bu degerler nasil temsil edilmekte ve 6gretilmektedir?
Yontem
Arastirma Deseni

Bu aragtirmada, Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli kapsaminda giincellenen ilkokul Tiirk¢e dersi
Ogretim Programui ve 1. sinif Tiirkge ders kitabi, nitel arastirma desenlerinden biri olan
dokiiman analizi yontemiyle incelenmistir. Nitel arastirmalarda dokiimanlar, arastirma
konusunu derinlemesine anlamaya katki saglayan dnemli veri kaynaklaridir ve bu nedenle etkili
bigimde kullanilmasi onerilmektedir (Yildirirm ve Simsek, 2021). Bu ¢ergcevede ¢alisma hem
ogretim programi hem de ders kitab1 dokiimanlarini, deger egitimi baglaminda degerlendirmeyi

amaclamaktadir.
Orneklem

Aragtirma ilkokulun, ¢cocuklarin karakterlerinin sekillendigi ve degerlerin biiyiik ¢ogunlugunun

edinildigi dnemli bir ddnem olmasi ve bu dénemde programda yer alan Ilkokul Tiirkge dersinin
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anadil becerilerinin gelisimini destekleyerek degerlerin daha giiclii bir sekilde aktarilmasini
saglamasi1 ongoriisiiyle Tirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli kapsaminda giincellenen ilkokul Tiirkce
dersi 6gretim programi ve 1. sinif Tiirk¢e ders kitab1 dokiimanlari kritik durum 6rneklemesi ile
belirlenmistir. Kritik durum 6rneklemesi, arastirmanin derinligine katki saglayan drneklemin

se¢ilmesidir (Patton, 2001).
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Tiurkiye Yiizyilh Maarif Modeli kapsaminda giincellenen ilkokul Tiirkge dersi Ogretim
programindaki degerler ile ders kitaplarinda degerlerin sunumu, nitel betimsel analiz yontemi
ile degerlendirilmistir. Arastirmada oncelikle 6gretim programi dokiimanlarinda belirtilen tiim
degerler analiz edilmis ve degerlerin siklig1 belirlenerek frekans dagilimlart ¢ikarilmistir.
Ardindan, 1. simif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan dinleme/izleme ve okuma metinleri ile
bunlara bagl etkinlikler detayli bigimde incelenmistir. Deger 6gretimine katki diizeyi agisindan
“eyleme doniik etkinlikler” ve “yapisal olarak sinirli etkinlikler” olmak {izere iki ana kategori
altinda gruplandirilmistir. Eyleme doniik etkinlikler, 6grencinin degerleri uygulayarak
deneyimlemesini saglayan, aktif katilim gerektiren igerikleri kapsarken; yapisal olarak sinirl
etkinlikler, degerleri daha ¢ok bilgi diizeyinde sunan ve 6grencinin etkin katilimini sinirlayan

icerikler olarak degerlendirilmistir.
Bulgular

Bu kisimda arastirmaya ait bulgular Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda giincellenen
ilkokul Tiirkge dersi 6gretim programlart ve 1. simif Tiirkge dersi ders kitabi bagliklar: altinda

ele alinmistir.
Tiirkiye Yiizyith Maarif Modeli Ilkokul Tiirkce Dersi Programina Iliskin Bulgular

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli kapsaminda giincellenen Ilkokul Tiirkge dersi &gretim

programinda yer alan degerler ve tekrar etme sikliklar1 asagida Tablo 1’de verilmistir.
Tablo 1

Tiirkiye Yiizyitli Maarif Modeli Ilkokul Tiirkce Ogretim Programinda Yer Alan Degerler

Deger f %

Saygi 32 34.04
Sorumluluk 18 19.14
Estetik 11 11.7
Vatanseverlik 9 9.57
Dostluk 8 8.51
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Caligkanlik 5 5.31
Diirtistlik 3 3.19
Mahremiyet 2 2.12
Sevgi 2 2.12
Adalet 1 1.06
Merhamet 1 1.06
Miitevazilik 1 1.06
Ozgiirliik 1 1.06
Toplam 94 100

Tablo 1 incelendiginde, en cok tekrar eden degerlerin saygi (f=32), sorumluluk (f=18) ve estetik
(f=11) oldugu goriilmiistiir. Giincellenen Tiirk¢e dersi 6gretim programinda en az tekrar eden
degerler ise adalet (f=1), merhamet (f=1), miitevazilik (f=1) ve 6zgiirlik (f=1) seklindedir.
Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli ortak metinde yer verilen 20 degerden 13’tiniin ilkokul Tiirk¢e
dersi (1.-4. sinif) Ogretim programinda odaklanildigi belirlenmistir. Erdem-deger-eylem
cercevesinde ele alinan “aile biitiinliigli, duyarhilik, sabir, saglikli yasam, tasarruf, temizlik ve

yardimseverlik” degerleri ilkokul Tiirk¢e dersi 6gretim programinda yer almadigi goriilmiistiir.

Tiirkiye Yizyilt Maarif Modeli 1., 2., 3. ve 4. simif Tiirk¢e dersi 6gretim programinda yer alan

degerler, Tablo 2, Tablo 3, Tablo 4 ve Tablo 5’te verilmistir:
Tablo 2

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 2024 1. Sinif Tiirkce Ogretim Programinda Yer Alan Degerler

Deger

Sayg1

Estetik
Sorumluluk
Caligkanlik
Dostluk
Merhamet
Miitevazilik
Vatanseverlik

N = R B S -

Tablo 2’de goriildiigii gibi, glincellenen ilkokul birinci sinif Tiirkce dersi 6gretim programinda
en c¢ok tekrar eden degerin saygi (f=8) oldugu goriilmiistiir. Caliskanlik (f=1), dostluk (f=1),
merhamet (f=1), miitevazilik (f=1) ve vatanseverlik (f=1) degerlerine ise birinci sinif Tiirkce

programinda oldukca az yer verilmistir.
Tablo 3

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 2024 2. Sinif Tiirkce Ogretim Programinda Yer Alan Degerler

Deger
Saygi 8
Estetik 4
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Sorumluluk 4
Dostluk 1

Tablo 3’te goriildiigii gibi, giincellenen ilkokul ikinci siif Tiirk¢e dersi 6gretim programinda
cat1 degerlerden olan saygi (f=8) degerinin en ¢ok tekrar ettigi en az tekrar eden degerin ise

dostluk (f=1) oldugu goriilmektedir.
Tablo 4

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli 2024 3. Sinif Tiirk¢e Ogretim Programinda Yer Alan Degerler

Deger

Saygi
Vatanseverlik
Sorumluluk
Dostluk
Caligkanlik
Diiriistliik
Estetik

P NN WS O 00—

Tablo 4’te goriildiigii gibi, giincellenen ilkokul ti¢iincii sinif Tiirk¢e dersi 6gretim programinda
da en ¢ok tekrar eden degerin saygi (f=8) oldugu goriilmiistiir. En az estetik (f=1) degerine yer

verilmistir.
Tablo 5

Tiirkive Yiizytlh Maarif Modeli 2024 4. Sinif Tiirkce Ogretim Programinda Yer Alan Degerler

Deger

Sayg1
Sorumluluk
Vatanseverlik
Dostluk
Caligkanlik
Sevgi
Estetik
Adalet
Diiriistliik
Mahremiyet
Ozgiirliik

PR R RPN WWR N 0

Tablo 5’te goriildiigii gibi, gilincellenen ilkokul doérdiincii sinif Tiirkge dersi Ogretim
programinda en ¢ok tekrar eden degerin saygi (f=8) ve onu takip eden degerin ise sorumluluk
(f=7) oldugu belirlenmistir. Dordiincii sinif Tiirkge dersi 6gretim programinda adalet (f=1),

diirtistliik (f=1), mahremiyet (f=1) ve 6zgiirliikk (f=1) degerlerine oldukg¢a az yer verilmistir.
Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli 2024 1. Sunif Tiirkce Ders Kitabina Iliskin Bulgular

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda 1. sinif diizeyine yonelik tematik biitiinliik

anlayisiyla birbirini tamamlayan dort ayri kitap hazirlanmistir. Bu kitaplardan ikisi “Ilk Okuma

295



3. International 21 Century Educational Research Congress — INER2025, 25-27 Nisan 2025, Burdur

Yazma” basligiyla 6grencilerin temel okuma ve yazma becerilerine odaklanmaktadir. Deger
egitimine iligkin igerigin dinleme/izleme metinleri araciligiyla sinirli olarak yer almasi, daha
cok dil becerilerinin gelisimine odaklandigin1 géstermektedir. “1. Smif Tiirk¢e Ders Kitabi 1
ve 2” ise dinleme/izleme ve okuma metinleriyle, bu metinlere bagli etkinlikler araciligiyla deger
Ogretimine yer vermektedir. Bu kitaplarda, deger egitimi yontemlerinden en ¢ok telkin
yonteminin tercih edildigi gozlemlenmistir. Metinlerde Ozellikle saygi ve sorumluluk
degerlerinin siklikla vurgulandig: dikkat gekmektedir. Ancak, 6gretim programinda one siiriilen
“eyleme doniik deger kazandirma” anlayisina ragmen, kitapta bu amaca hizmet eden
etkinliklerin sayica olduk¢a sinirlt oldugu goriilmektedir. Eyleme doniik etkinlikler yalnizca
birka¢ 6rnekle siirli kalmis; bu etkinliklerde ise drama ve sinif i¢i tartisma gibi yontemlere
kisith dlgiide yer verilmistir. Arastirma kapsaminda incelenen metin ve etkinlik 6rneklerine

iliskin baz1 gorseller asagida yer alan sekillerde sunulmustur.
Sekil 1

Ilkokul 1. Stmif Ders Kitabinda Yer Alan Sinirly Etkinlikler

CALISKANLARIN GUNESI HEP PARLAR  SORUMLULUKLARIM

Gnlerden pazardi, hava kopolnsdn, tstine Ustlik yag-
mur da yogyordu, Carim sikkin bir sekilde butan gun yata- S_orumh"luuor'm var
coglmn saniyorsanz elbette Bomhgorsunuz' Benim icimde her Once lgendime l(or$|_
sabah dogan bir glines var. Onun verdigi enerji ile her gin
evde veya okulda bircok sey yaparm. Caliskanligimla; gine-

Soglnkla olmolujnm,
simi hep parlatirim. ‘3i Soscmolosnm.

Verilen siiri okuaolnm

BAYRAK
KUMBARAM

E"Hrag'm‘i bizim Babam harclik verir bona,
At AR b Harcarm ihﬂsoclcrlmo.
Betdaza boscnmu;

As ve Hulduzn. Paralarim artinca

Atarnm kumbarama.

Dalgolenir gsklerde, Paralarim birikir,
Hem de en yikseklerd Kumbarami acinca
Salina salina, Beni hep sevindirir

Nazli mi nazls,

Kumbarada neden para biriktiririz? Anlatalim,
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Sekil 1’de goriildiigii gibi, ders kitabinda yer alan ¢aligskanlik, sorumluluk ve vatanseverlik gibi
degerlere iliskin iceriklerin oldukca sinirli ve yiizeysel metinlerle, daha ¢cok anlatisal yaklagimla

sunuldugu goézlemlenmektedir.
Sekil 2

Ilkokul 1. Stmif Ders Kitaplarinda Yer Alan Eyleme Doniik Etkinlikler

"Kitabin Degerli”™ etkinliging srmufca uygulagyalirnm.
Sarnf kitapliggimdan ilgimizi ceken bir hikage kitab: seceliorm Bes
gan boyunca kitaba zarar vermeden eve gStirap getirelinn
Kitabimiz: aldigimeze sekilde sirif kitapligina birakalem

Bayramda bir akrabamazla telefonda konustugumu=ug
dastOnelinm. Konusmarmedaoa asadgidaki ifadelere yer verelinm

FHa=irladiguriz konusmaoay: bir arkadasrmizla canlandiralim

BC’B"‘J"T‘!'“ kutlu Tesackkar Ellerimndan

olsiasr ecde=elers ES pre= rirmy

PMetindeki piknik gerinde oldugumuzu dasGmnelinn. Piknik

alaminim her zaman temiz kalabilmesi icin neler gaopabiliri=7?

= [ N okunurken boyraga bakars= ]

Ote yandan Sekil 2°de goriildiigii gibi, eyleme doniik etkinlikler ders kitabinda oldukca az yer
almistir. “Kitabim Degerli” baslikli etkinlik, 6grencilerin sorumluluk degerini davraniga
doniistiirmelerine imkan taniyan, eylem odakli bir 6rnek olarak degerlendirilebilir. Yine de,
genel olarak yer alan etkinliklerin ¢ogu, sinirl etkinlikler diizeyinde yer almistir. Bu durum,
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin Erdem-Deger-Eylem (E-D-E) gergevesinde ongoriilen

ogrenen merkezli, aktif ve biitiinciil deger 6gretimi ilkeleriyle drtlismemektedir.
Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirma bulgularina gore, Tirkiye Yiizyilt Maarif Modeli kapsaminda giincellenen ilkokul
Tiirkge dersi 6gretim programinin 6zellikle saygi, sorumluluk, estetik, dostluk ve diiriistliik gibi
degerlere odaklandigi goriilmektedir. Bu durum, deger temelli egitimi merkeze alan bir
yaklasimimn benimsenmis oldugunu gdstermesi bakimindan olumlu bir gelisme olarak
degerlendirilebilir. Nitekim, Dogan ve Aslamaci (2025), modelde tanimlanan “yetkin ve
erdemli insan” profilinin, Avrupa Konseyi, OECD ve UNICEF gibi uluslararasi kuruluslarin
hazirladig1 raporlarda tanimlanan deger odakli birey anlayisiyla biiyiik 6l¢ilide ortiistiiglini

belirtmistir. Ote yandan, teorik diizeyde giiclii bir ¢ergeve sunulsa da 6gretim programinda ve
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ders kitaplarinda bazi smirliliklarin bulundugu dikkat ¢ekmektedir. Ozellikle saglikli yasam,
hijyen ve g¢evre bilinci gibi giincel toplumsal ihtiyaglarla yakindan iliskili olan degerlerin
programda yeterince yer bulamadigi, ayrica bu degerlere iliskin hazirlanan igeriklerin
uygulamaya doniik ve 6grenci merkezli etkinliklerden yoksun oldugu tespit edilmistir. Bu
durum, programin savundugu Erdem-Deger-Eylem (E-D-E) ¢ergevesi ile uygulama diizeyinde
ortaya konan materyaller arasinda bir tutarsizlik oldugunu gostermektedir. Gegimli ve Yiiksel
(2024), besinci siif Tiirkge ders kitabinda yer alan degerlerin orantisiz dagildigi ve metin ile
gorsellerin  6grencilere degerleri sezdirme konusunda yetersiz kaldigr belirterek benzer
bulgulara ulagmistir. Bu sonuglar, giincellenen programin deger 6gretiminde ¢agin ihtiyaglarini
yeterince yansitmadigini, degerlerin dengeli bir bi¢imde sunulmadigin1 ve 6grenci merkezli

yaklagimlarin uygulamada sinirli kaldigini ortaya koymaktadir.

Bununla birlikte, degerlerin davranisa doniistiiriilmesini destekleyecek nitelikte aktif 6grenme
yontemleri ve gercek yasamla baglantili igerik hem programda hem de ders kitaplarinda yeterli
diizeyde bulunmadig: tespit edilmistir. Bu dogrultuda, giincel programin saygi, sorumluluk ve
vatanseverlik gibi degerlerin Ogretilmesinde 6grencinin aktif katilimmna firsat tanimayan
Ogretim anlayiginin var oldugu ve bu sekilde Erdem-Deger-Eylem (E-D-E) cergevesiyle
programda var olan yapinin ortiismedigi sOylenebilmektedir. Bu durum, 6grencilere degerleri
yalnizca kavramsal diizeyde sunmakta ve degerlerin giinlik yasamla iliskilendirilerek
deneyimlenmesine yeterince olanak tanimamaktadir. Halbuki, arastirmalar, 68renilen degerin
kalic1 hale gelmesinde duyussal katilimin ve yasanti temelli 6§renmenin belirleyici oldugunu

gostermektedir (Lovat ve digerleri, 2011).

Programda deger 6gretimine yonelik olarak agirlikli bicimde anlatisal metinlere dayali bir
yaklasim benimsenmis olmasi, ilkokul diizeyindeki 6grencilerin degerlerle hem biligsel hem
duyussal diizeyde derinlemesine etkilesim kurmasini engellemekte; bu yoniiyle cagdas deger
egitimi anlayislariyla ¢elismektedir. Degerlerin sadece bilgi olarak sunulmasi, 6grencinin bu
degerleri yasamla iliskilendirerek ic¢sellestirmesini zorlastirmakta, 6grenme siirecini yiizeysel
kilmaktadir. Nitekim, Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’na yonelik yapilan degerlendirme calismasinda da programin 21. yiizyil becerileri
acisindan smirlt kaldigi ve bu nedenle deger odakli egitimin hedeflenen diizeyde
uygulanamadigi ortaya konmustur (Yurdakal, 2024). Benzer sekilde, Panev ve Barakoska’ nin
(2019) temel egitime yonelik arastirmasinda, deger temelli 6gretim hedeflerinin smif igi

uygulamalara yeterince yansimadigi, ayrica ezbere dayali 6gretim anlayisinin 6grencinin kisilik
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ve karakter gelisimini desteklemede yetersiz kaldigi belirtilmistir. Sonu¢ olarak, Tirkiye
Yiizyil1 Maarif Modeli’nin teorik diizeyde gii¢lii bir deger 6gretimi anlayis1 sunmasina ragmen,
ozellikle Tiirkge dersi 6zelinde uygulamaya tam anlamiyla yansitilmadigini1 géstermektedir. Bu
dogrultuda, eyleme doniik ve oOgrencilerin aktif katilimiyla degerleri igsellestirmelerini
saglayacak drama, rol oynama, drnek olay ve tartisma gibi etkinliklere yer verilmelidir. Ayrica,
ders kitaplarinda kullanilan metinler, 6grencinin yas diizeyine uygun etik ikilemler igeren
iceriklerle zenginlestirilmeli, 6zellikle saglikli yasam, c¢evre bilinci gibi cagin gerektirdigi
giincel odaklara daha ¢ok yer verilmelidir. Degerler egitimi siirecinde gorev odakli dlgme-

degerlendirme yontemleri gelistirilerek bilgi, tutum ve davranis biitiinciil olarak izlenebilir.
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Ulusal Alanyazinda Yer Alan Matematiksel inamslar ile flgili Yapilan Makalelerin Sistematik

Taramasi1 A Systematic Review of Articles About Mathematical Beliefs in the National Literature

Elisa Civelek? Yusuf Can Acar? Okan Arslan®
Ozet

Bu ¢alismanin a/ maci, 20002024 yillari arasinda TR Dizin veri tabaninda yayimlanan ve matematiksel
"inams" kavramini ele alan 58 makaleyi derleyerek incelemektir. Incelenen galigmalar, son yillarda bu
alana olan ilginin azaldigim gostermektedir. Orneklem gruplar1 genellikle dgretmen ve &gretmen
adaylarindan olusmakta; 6grencilerle yapilan ¢alismalar daha azdir. En yaygin aragtirma modeli nicel
yontem olurken, veri toplama araci olarak en ¢ok anket ve 6lgekler tercih edilmistir. En sik incelenen
degiskenler cinsiyet ve smif diizeyidir. Calismalarda matematiksel inanis kavrami, egitim, dgretim,
kaygi, tutum, epistemoloji ve benzeri bircok kavramla iliskilendirilmistir. Bulgular, 6gretmen ve
Ogretmen adaylarinda cinsiyet ve sinif diizeyi ile anlamli bir iliski bulunmadigini; 6grencilerde ise
cinsiyet ve smif diizeyi ile ilgili bulgularin tutarsiz oldugunu ortaya koymustur. Bununla birlikte,
Ogrencilerin basari diizeyi ile matematiksel inanislar1 arasinda anlamli bir iliski bulunurken, okul tiiriiyle
anlaml1 bir iligki saptanmamustir.

Anahtar Kelimeler: Inanis, matematik, inang, egitim-6gretim, sistematik tarama.
Abstract

The aim of this study is to review and analyze 58 articles published between 2000 and 2024 in the TR
Index database that focus on the concept of mathematical "beliefs." The analysis reveals a decline in
interest in this topic in recent years. The sample groups in these studies predominantly consist of teachers
and pre-service teachers, with fewer studies conducted on students. The most commonly employed
research model is the quantitative method, and surveys and scales are the most frequently used data
collection tools. Gender and grade level are the most frequently examined variables. Mathematical
beliefs have been explored in relation to various concepts such as education, instruction, anxiety,
attitude, epistemology, and others. Findings indicate that there is no significant relationship between
gender or grade level and mathematical beliefs among teachers and pre-service teachers. However,
results regarding students’ gender and grade level are inconsistent. A significant relationship is found
between students’ achievement levels and their mathematical beliefs, whereas no significant relationship
is observed between school type and mathematical beliefs.

Keywords: Belief, mathematics, education, systematic review
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Giris
Matematikte inanig kavrami, bireylerin matematigin dogasi, 6grenimi ve 6gretimi hakkindaki tutum,
giiven ve algilarimi ifade etmektedir (Ernest, 1989). Bu inanislar, bireylerin matematiksel
diisiinme, problem ¢6zme ve 6grenme siireglerini dogrudan etkileyen bilissel ve duyussal
yapilardir (McLeod, 1992). Ogrencilerin dz-yeterlik algis1, motivasyonu ve matematige yonelik
tutumlari, sahip olduklar1 matematiksel inanislarla sekillenmektedir (Pajares, 1992).
Dolayisiyla, bu inaniglar 6grenme siirecinde hem destekleyici hem de smirlayici bir rol

oynayabilmektedir.

Egitim literatiiriinde inaniglarin tek ve evrensel bir tanimi1 bulunmamaktadir. Bunun nedeni,
inanislarin bireysel, baglamsal ve ¢ok boyutlu yapilar olmalaridir. Inanislar; kisisel deneyimler,
kiiltiirel etkenler ve egitim siirecleriyle sekillenen 6znel yapilar olup, tutumlar, duygular ve
kaygilar gibi diger duyussal boyutlarla karmasik iliskiler i¢indedir (Abelson, 1979; McLeod,
1992).

Literatiirde farkli arastirmacilar inamis kavramini cesitli sekillerde tanimlamistir. Ornegin,
Ernest (1989) matematiksel inaniglar1 bireylerin matematikle ilgili ideoloji ve deger sistemleri
olarak ele alirken; McLeod (1992), inanislar1 tutum ve duygulardan daha istikrarli yapilar
olarak gormektedir. Cobb (1986) ise, inanislar1 bireyin gerceklige dair kisisel hipotezleri
seklinde tanimlamaktadir. Inanislar, bireyin zihninde bir sistem icinde organize olmaktadir.
Thompson (1992) bu yap1iy1 “inanis sistemleri” olarak adlandirirken, Green (1971) bu sistemin
bazi bilesenlerinin merkezi ve direncli, bazilarinin ise ¢evresel ve degisime acik oldugunu
vurgulamaktadir. Pajares (1992) ise merkezi inanislarin uzun siireli deneyimlere dayandigini

ve bireyin kimligiyle biitiinlestigini ifade etmektedir.

Sonug olarak, matematiksel inaniglar bireyin matematige yonelik bilgi, tutum ve duygularinin
sekillenmesinde merkezi bir rol oynamaktadir (Ernest, 1989; McLeod, 1992). Bu inanislarin
pedagojik siireclerde dikkate alinmasi, hem bireysel 6grenme deneyimlerinin kalitesini
artirmak hem de toplumsal diizeyde matematik okuryazarligini gelistirmek agisindan nem

tagimaktadir (Pajares, 1992; Thompson, 1992).
1.1. Arastirmanin Onemi ve Arastirma Sorulart

Bu ¢aligmanin amaci 2000 yilindan 2024 yilina kadar yapilan ve TR Dizin veri tabaninda yer
alan matematiksel ‘inanis’ kavrami iizerine yapildig: tespit edilen makaleleri inceleyerek, bu

calismalari bir derleme ¢aligmasi haline getirmektir.
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Alanyazin taramasinda, matematiksel inaniglarla ilgili makaleleri derleyen biitiinciil bir
calismaya rastlanmamis, bu durum literatiirde bir bosluk olarak degerlendirilmistir. Bu ¢alisma,
s0z konusu eksikligi sistematik literatiir taramasi yoluyla gidermeyi ve alana katki sunmayi
amaglamaktadir. Ayrica, bu calismanin gelecekteki arastirmalar i¢in yol gosterici olmasi

hedeflenmektedir. Bu dogrultuda, asagidaki aragtirma sorularina yanit aranmistir:

TR Dizin veri tabaninda yer alan matematiksel inaniglar konusunda yapilmis makalelerin genel
Ozellikleri nelerdir? (Yillarina, 6rneklem gruplarina, arastirma modellerine, veri toplama

araglarina, degiskenlerine, amaglarina ve elde edilen bulgularina gore)
Yontem

Bu calismada, matematiksel “inanis” kavramina odaklanan akademik birikimi ortaya koymak,
ilgili literatlirii derlemek ve alan yazindaki bosluklara dikkat ¢ekmek amaciyla sistematik
alanyazin taramasi yontemi kullanilmigtir. Sistematik tarama, belirli bir arastirma sorusu
dogrultusunda yapilan ¢aligmalart belirli kriterlere gore secip, bulgulari elestirel bir bakis

acistyla analiz etmeye ve yapilandirilmis bigimde sunmaya olanak tanir (Pati & Lorusso, 2017).

Veri toplama siireci, TR Dizin veri tabaninda “matematik” ve “inanis/inang” anahtar kelimeleri
kullanilarak 2000 yilindan itibaren yayimlanan makaleleri kapsayacak sekilde yiiriitilmiistiir.
Geligsmis arama secenekleriyle yapilan bu taramalarda “Belief mathematics”, “Beliefs
mathematical”, “Matematik ve inanis”, “Matematiksel inanis” gibi cesitli anahtar kelimeler
kullanilmis ve toplam 281 makaleye ulasilmistir. Calismaya yalnizca matematiksel inanisla
dogrudan iliskili makaleler (6rnegin, geometri ya da problem ¢6zme inancglar1) dahil edilmis;
Olcek gelistirme, konferans bildirileri, tezler, teorik ¢alismalar ile dini, tarihsel, psikolojik

baglamdaki inanislara odaklanan makaleler hari¢ tutulmustur.

Bu kapsamda 190 makale konu dis1 oldugu icin, 31°1 dlgek gelistirme ¢alismasi, biri konferans
bildirisi ve biri teorik calisma oldugu i¢in arastirma dis1 birakilmis; sonug olarak 58 makale
analiz edilmistir (bknz. Sekil 1). Uygun bulunan ¢alismalar, arastirmaci ad1 ve yayin yilina gore
numaralandirilarak elektronik ortama aktarilmis ve her biri amaci, yontemi, 6rneklemi, veri
toplama araci ve bulgular: gibi niteliklere gore siniflandirilarak sistematik bir tarama tablosuna

kaydedilmistir.
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Sekil 1

Sistematik Literatiir Taramasina Dahil Edilen Calismalar
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Bulgular

Bu boliimde arastirmaya dahil edilen 58 makalenin incelenmesiyle elde edilen veriler
sunulmugtur. TR Dizin’de yayimlanan matematiksel inanis konulu makalelerin yayimlanma
yillarma gore dagilimi incelendiginde, 2017 oncesindeki yillarda ¢ok fazla calisma
yapilmamasina ragmen, 2017 sonrasinda matematiksel inanis ile ilgili caligmalarin sayis1 artmis

fakat son yillarda ilginin tekrar azalma egilimine girdigi Sekil 2’de gozlemlenmistir.
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Sekil 2

Matematiksel Inanis ile Ilgili Makalelerin Yayimlanma Yillarina Gére Dagilimi
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Incelenen makalelerin &rneklemine gére dagilimma ait frekans ve yiizdelik degerler
incelendiginde Tablo1’e gore en ¢ok kullanilan 6rneklemin matematik 6gretmeni ve 6gretmen
adaylar (%32,82), smif Ogretmeni ve Ogretmen adaylart (%23,43), ortaokul &grencileri
(%21,87), okul Oncesi 0gretmeni ve 6gretmen adaylari (%12,5) katilimcilarin olusturdugu
Tablo 1’ de goriilmektedir. En az calisma ise lise ogrencileri (%4,68), ilkokul 6grencileri

(%3,13) ve fen 6gretmenleri (%1,57) ile yapildig: Tablo 1°de goriilmektedir.
Tablo 1

Matematiksel Inamislar ile Ilgili Makalelerin Orneklem Gruplarina Gére Dagilimi

ORNEKLEM GRUBU f %
Matematik Ogretmeni ve Ogretmen Adaylari 21 32,82
Sinif Ogretmeni ve Ogretmen Adaylari 15 23,43
Ortaokul Ogrencileri 14 21,87
Okul Oncesi Ogretmen ve Ogretmen Adaylari 8 12,5
Lise Ogrencileri 3 4,68
Fen (")gretmenleri 2 3,13
[lkokul Ogrencileri 1 1,57
Toplam 64 100

*Toplam frekansin incelenen makale sayisindan fazla olmasinin nedeni bazi makalelerde
birden fazla veri arac1 kullanmasindan dolayidir.

Ilgili makalelerin arastirma modellerine gére dagilimina ait frekans ve yiizde degerleri
incelendiginde Tablo2’e gore 42 (%72,41) makalenin nicel yontemlerle, 12 (%20,69)
makalenin nitel yontemlerle ve 4 (%6,90) makalenin ise karma arastirma modeli ile yapildig1

Tablo 2’de goriilmektedir.
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Tablo 2

Matematiksel Inanislar ile Ilgili Makalelerin Arastirma Modeline Gére Dagilimi

ARASTIRMA MODELI f %
Nicel 42 72,41
Nitel 12 20,69
Karma 4 6,90
Toplam 58 100

Makalelerin veri toplama araglarina gore dagilimina ait frekans ve yilizde degerleri
incelendiginde Tablo3’e gore en ¢ok kullanilan veri toplama aracinin 74 (%74) anket/ dlgek
oldugu goriilmektedir. Daha sonra 11 (%]11) makalede ag¢ik u¢lu soru formu, 5 (%5) makalede
goriisme formu, 5 (%5) diger araglar, 3 (%3) makalede basari testi, 1 (%1) makalede problem
¢ozme testi ve 1 (%1) makalede ise gozlem yontemlerinin tercih edildigi Tablo 3’te

goriilmektedir.
Tablo 3

Matematiksel Inanislar ile Ilgili Makalelerdeki Veri Toplama Araglarinin Dagilim:

VERIi TOPLAMA ARACLARI f %
Anket/Olgek 74 74
Acik Uglu Soru Formu 11 11
Gorligme Formu 5 5
Diger 5 5
Basar1 Testi 3 3
Problem C6zme Testi 1 1
Gozlem 1 1
Toplam 100 100

*Toplam frekansin incelenen makale sayisindan fazla olmasimin nedeni bazi makalelerde
birden fazla veri araci kullanmasindan dolayidir.

Makalelerin inceledikleri degiskenlerine gore dagilimina ait frekans ve yiizdelik degerler
incelendiginde Tablo4’e gore en ¢ok kullanilan degiskenlerin cinsiyet 35 (%31,25), sinif diizeyi
24 (%21,42) ve matematik basarist 9 (%8,03) oldugu Tablo 4’ te goriilmektedir.
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Tablo 4

Matematiksel Inanislar ile Ilgili Makalelerin Degiskenlerine Gore Dagilimi

DEGISKEN f %
Cinsiyet 35 31,25
Sinif Diizeyi 24 21,42
Matematik Basarisi 9 8,03
Akademik Basar1 3 2,67
Mesleki Kidem 3 2,67
Yas 3 2,67
Okul Tiirt 3 2,67
Anne-Baba Egitim Diizeyi 2 1,8
Mesleki Tecriibe 2 18
Mesleki Deneyim Siiresi 2 1,8
Okutulan Sinif Kademesi 2 1,8
Nider (Matematidi covme Adrencilerle raliema tecritheci vh ) 24 21 49
Toplam 112 100

*Toplam frekansin incelenen makale sayisindan fazla olmasmin nedeni bazi makalelerde
birden fazla degisken kullanilmasindan dolayidir.

Matematiksel inanis konulu makalelerin amaglarina gére dagilimina ait bulgular incelendiginde
“matematiksel inanis iliskileri” amaciyla 44 (%75,86) makale, “Matematik konular1 hakkindaki

inanis” amaciyla ise 14 (%24,14) makale yazildig1 Tablo 5’te goriilmektedir.
Tablo 5

Matematiksel Inanis Temali Makalelerin Amaglarina Gore Dagilimi

KOD ALT KOD MAKALELER f %
Matematiksel  Inanis Egitim, Ogretim ve Ogrenim, M1, M2, M3, M6, M7, M10, M11, M12, 44 75.86
Mliskileri matematiksel gelisim, kaygi, M14, M15, M16, M18, M19, M20, M21,

tutum, matematigin dogasi, M23, M25, M26, M27, M28, M29, M30,
mesleki benlik, epistemoloji, M31, M33, M34, M35, M36, M37, M38,
yetenek, ogretim uygulamalari, M39, M40, M42, M43, M45, M47, M48,
O0grenme  ortamlari, ortaya M49, M50, M52, M53, M54, M56, M57,
¢ikarma, tespit etme, ge¢mis M58

yasanti
Matematik Konular1 Problem  ¢6zme, istatistik, M4, M5, M8, M9, M13, M17, M22, M24, 14 24.14
Hakkindaki Inanis geometri, aritmetik, cebir M32, M41, M44, M46, M51, M55
Toplam 58 100

TR Dizin’de yayimlanan matematiksel inanis konulu makalelerin bulgular1 incelendiginde sinif
O0gretmeni ve 0gretmen adaylari ile yapilan calismalarda [8; 22; 26; 43; 45] inanis ile cinsiyet
arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Az sayida ¢alismada [48] ise cinsiyet ile
matematik inanig1 arasinda anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir. Sinif diizeyi ile inanis

degiskenleri arasinda bir¢ok ¢alismada [26; 45; 46] anlaml1 bir farklilik olmadig1 goriilmekte
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iken bazi ¢alismalarda [8; 22] ise smif diizeyi ile inanis arasinda anlamli bir farklilik oldugu

gorilmektedir.

Okul 6ncesi 0gretmenleri ve 0gretmen adaylari ile yapilan ¢alismalarda [43; 58] cinsiyet ile
matematik inanci arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmekte iken, az sayida ¢alismada
[48] anlamli bir farklilik oldugu goériilmektedir. Matematiksel inanis ile sinif diizeyi arasinda
ise bircok calismada [7; 30; 58] anlamli bir farklilik oldugu goriilmekte iken, az sayida
calismada [36] ise anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Matematiksel inanis ile mesleki
deneyim arasinda ¢alismalarin bazilarinda [36; 48] anlamli bir farklilik oldugu goriilmekte iken,

az sayida c¢alismada [30] anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir.

Fen Ogretmenleri ile yapilan caligmada [43] matematiksel inanis ile cinsiyet arasinda anlamli

bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Matematik 6gretmeni ve 6gretmen adaylari ile yapilan ¢alismalarin hepsinde [15; 22; 34; 43;
51] cinsiyet ile matematik inanci arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir.
Matematiksel inanis ile sinif diizeyi arasinda ise ¢alismalarin [22; 51] bazilarinda anlamli bir

farklilik oldugu, bazi ¢aligmalarda [17; 34] ise anlaml1 bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Ilkokul &grencileri ile yapilan bir ¢alismada [12] matematiksel inanisin matematik basaris1 ve

cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilasmadig1 goriilmektedir.

Ortaokul 6grencileri ile yapilan ¢aligmalarda [5; 28] matematiksel inanis ile matematik basarisi
arasinda anlamli bir iliski oldugu, bir calismada [4] ise anlamli bir farklilik olmadigi
goriilmektedir. Matematiksel inanis ile cinsiyet arasindaki bazi caligmalarda [4; 32] anlamli bir
farklilik olmadigi, bir c¢alismada [52] ise anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.
Matematiksel inanis ile siif diizeyi arasindaki iliskinin incelendigi ¢alismalarin hepsinde [4;

37] anlaml bir farklilik olmadig: goriilmektedir.

Lise dgrencileri ile yapilan ¢alismalarin birinde [14] matematiksel inanis ile cinsiyet arasinda
anlaml bir farklilik oldugu goriilmekte iken, birinde [39] anlamli bir farklilik olmadigi
goriilmektedir. Matematiksel inanis ile sinif diizeyi arasinda iliski oldugu belirten bir caligma
[14] vardir. Yapilan bir ¢aligmada [39] matematiksel inanis ile okul tiirii arasinda anlamli bir

farklilik olmadig1 goriilmektedir.
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Tartisma

Calismalarin yayimlanma yillarina gore incelenmesi, matematiksel inanislara yonelik ilginin
son yillarda azaldigini gostermektedir. Orneklem gruplarma bakildiginda, arastirmalarin
cogunlukla Ogretmen ve Ogretmen adaylariyla yapildigi, oOzellikle matematik bransina
odaklanildig1 goriilmektedir. Bu durum, ilgili gruplarin konuya iliskin bilgi ve deneyim

diizeylerinin daha yiiksek olmasiyla iliskilendirilebilir.

Arastirma modelleri agisindan, nicel yontemlerin yaygin kullanimi, veri toplama ve analiz
stireclerinin hizl1 ve pratik olmasiyla aciklanabilir. Veri toplama araci olarak en ¢ok anket ve
Olcekler tercih edilmistir; bu araglarin genis kitlelere ekonomik ve hizli ulasma imkéani1 sunmasi

bu tercihi desteklemektedir.

Calismalarda en sik incelenen degiskenler cinsiyet ve smif diizeyidir; bu durum, bu
degiskenlerin kolay o6l¢iilebilir olmasiyla iliskilendirilmektedir. Cogu ¢alisma, matematiksel
inaniglari; egitim, 6gretim, kaygi, tutum, epistemoloji ve 6gretim uygulamalar gibi konularla
iliskilendirmistir.

Elde edilen bulgulara gore, 6§retmen ve 6gretmen adaylarinin cinsiyet ve sinif diizeyleri ile
matematiksel inanislari arasinda genellikle anlamli bir iliski bulunmamaktadir. Ogrencilerde
ise cinsiyet ve smf diizeyi ile ilgili sonuglar tutarsiz olmakla birlikte, basar1 diizeyi ile
matematiksel inaniglar arasinda anlamh bir iliski oldugu, okul tiirii ile ise anlamli bir iligki

bulunmadig1 goriilmektedir.
Sonuc ve Oneriler

Incelenen 58 makalenin ¢ogunlugunun nicel yontemlerle gergeklestirildigi goriilmiistiir. Bu
durum, matematiksel inaniglara yonelik caligmalarin yiizeysel kalmasina neden olmakta; bu
nedenle, derinlemesine analizler icin nitel veya karma yontemlerin kullaniminin artirilmasi
onerilmektedir. Orneklem seciminde ise genellikle dgretmen ve dgretmen adaylarmin tercih
edildigi, ancak kavramin gelisim siirecinin anlagilabilmesi adma &grencilere yonelik
aragtirmalarin artirilmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Veri toplama araci olarak agirlikli olarak
anket ve Olgeklerin kullanildig: tespit edilmis, ancak katilimcilarin inaniglarini derinlemesine

incelemek i¢in gorlisme, gdzlem ve miilakat gibi nitel tekniklerin kullanilmas1 6nerilmektedir.
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Son olarak, alandaki gelismeleri izlemek ve egilimleri belirlemek amaciyla yayimlanan

calismalarin sistematik araliklarla incelenmesi 6nerilmektedir.
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Yapay Zeka Caginda Ogretmen Olmak: Firsatlar ve Tehditler Baglaminda Ogretmen
Yetistirmenin Yeniden Degerlendirilmesi / Becoming a Teacher in the Age of Artificial
Intelligence: Reassessing Teacher Traming in the Context of Opportunities and Threats

Merve Ozdemir! Halil Can Giinay®
Ozet

Yapay zekd uygulamalarimin yapabildikleri goriildiigiinde, yapabileceklerine iligskin bircok senaryo
yazilmaya baglanmistir. Birgok alanda oldugu gibi egitim alaninda da bir¢ok doniisiim saglayan yapay
zeka, her gegen giin yeni gelismelerle hayatimizin 6nemli bir parcasi haline gelmektedir. Bu ¢calismanin
amaci Uretken yapay zekanin hizli bir gelisim gosterdigi gliniimiizde 6gretmenlik mesleginin yeniden
degerlendirilmesi ve firsat ve tehditler baglaminda 6gretmen yetistirme siirecinin irdelenmesidir.
Calisma derleme tiiriinde bir ¢alismadir ve iiretken yapay zeka araglarinin ortaya ¢ikmasini takip eden
2023 ve 2024 yillarmi kapsayan donemde yayinlanan ulusal ve uluslararasi makaleler taranarak
dokiiman analizi yoluyla veri analizi yapilmistir. Calismalar incelendiginde yapay zekanin 6gretmenlere
sundugu firsatlarin, 6grenci gelisiminin diizenli olarak takip edilebilmesi, 6grenci performansina iliskin
daha sik ve daha nitelikli geribildirimlerin sunulabilmesi, kisisellestirilmis materyallerin yardimiyla
bireysel farkliliklara daha ¢ok hitap edilebilmesi, bireysel farkliliklara hitap eden 6gretim siirecinin
Ogrencilerin basta tutum ve motivasyon olmak iizere duyussal tepkilerini olumlu etkilemesi ve zaman
ve mekan sinirlamasinin kaldirilarak her yerde ve her zaman egitime olanak saglamasidir. Yapay
zekanin ortaya cikarabilecegi olasi tehdit veya riskler arasinda ise, kisisel verilerin gizliliginin ihlal
edilmesi ve ddevlerin yapay zekdya devredilmesi gibi etik sorunlar, teknolojiye erigim esitsizliginden
dogan sorunlar, dijital okuryazarlik seviyelerinin farkli olmasindan dogan sorunlar ve insani temasin
azalmasinin getirecegi sorunlar sayilabilir.

Anahtar Kelimeler: Yapay zeka, 6gretmen yetistirme, firsatlar, tehditler, degerlendirme
Abstract

When the abilities of artificial intelligence applications are considered, many scenarios have been
written about what they can do. Artificial intelligence, which provides many transformations in the field
of education as in many other fields, is becoming an important part of our lives with new developments
every day. The purpose of this study is to re-evaluate the teaching profession in today’s world where
generative artificial intelligence is rapidly developing and to examine the teacher training process in the
context of opportunities and threats. The study is a review study and data analysis was conducted by
reviewing the national and international articles published in the period covering the years 2023 and
2024 following the emergence of popular generative artificial intelligence tools. When the studies are
examined, it is observed that the opportunities offered by artificial intelligence to teachers are the regular
monitoring of student development, the provision of more frequent and more qualified feedback on
student performance, the ability to address individual differences more with the help of personalized
materials, the positive impact of the teaching process addressing individual differences on students’
emotional responses, especially attitudes and motivation, and the removal of time and space limitations,
allowing education anywhere and anytime. Again, when the results of the studies are examined, the
possible threats or risks that artificial intelligence may pose are ethical issues such as violating the
privacy of personal data and transferring homework to artificial intelligence, problems arising from
inequality of access to technology, problems arising from differences in digital literacy levels, and
problems resulting from decrease in human contact.

Keywords: Artificial intelligence, teacher training, opportunities, threats, evaluation
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Giris
Insanlik tarihi boyunca insan hayatin1 kolaylastiracak bir¢ok yenilik hayata gegirilmistir. Atesin
bulunmasiyla baslayan bu yenilikler yakin tarihte bilgisayarin icat edilmesi ve internetin
hayatimiza girmesiyle her gecen giin hizla geliserek hayatimizda yer almaya devam etmektedir.
Son zamanlarda giindemde olan yapay zeka teknolojisi ise hayatimizin her alaninda giin

gectikce daha fazla yer edinmekte ve bliyiik 6nem kazanmaktadir.

Yapay zekanin tarihine bakildiginda yaklagik olarak 70 yillik bir gecmise sahip oldugu, ilk
olarak 20. Yiizyilin ortalarinda ¢iktig1 kabul edilmektedir. 1950 yilinda Alan Turing tarafindan
yazilan “Bilgi Islem Makineleri ve Zeka” (Computing Machinery and Intelligence) adl1 makale
yapay zekanin ortaya ¢ikisinin en d6nemli adimidir. Alan Turing, “Bilgisayarlar ve Zeka” konulu
basyapitinda [Computing Machinery and Intelligence] (1950), makinelerin diistiniip
diistinemeyecegini sorgulamistir (Bozkurt, 2024). 1956 yilinda yapilan Darthmouth Konferansi
ise bir alan olarak yapay zekanin kurucu konferansi olarak kabul edilir. Yapay zeka kavraminin
mucidi kabul edilen John McCarthy yapay zeka kavramindan ilk kez bu konferansta

bahsetmistir.

2000’1 yillara kadar oyun, makine g¢evirisi, makine &grenimi gibi yeni teknolojilerden
yararlanarak hayatimizin i¢inde yer alan ve dnemli ilerlemeler kaydeden yapay zeka, tiretken
yapay zekanin da ortaya ¢ikmasiyla beraber daha da hizli gelismeler gostermektedir. Bilisim
teknolojisinde yasanan iistel bilyiimenin en garpici 6neklerinden biri olan iiretken yapay zeka
2022 yilinin son donemlerinde ChatGPT uygulamasinin ¢ikisi ile genis kitlelere yayilmaya
baslamis ve kisa siirede ¢ok sayida kullaniciya ulasmustir (Unal ve Kiling,2024). Diinyada
yapay zekayla ilgili caligmalar bu sekildeyken iilkemizde ise, 1958 yilinda Ord. Prof. Cahit
Arf1n Erzurum Universitesi Halk Konferansi’nda “Makineler diisiinebilir mi?” sorusuna yanit

arayarak, yapay zekayla ilgili ilk ¢alismalar1 baslattig1 kabul edilmektedir.
Amag

Nitel arastirma desenine sahip bir derleme calismasi olarak kurgulanan bu c¢alisma mevcut
literatiiriin sistematik olarak incelenmesi yoluyla yapay zekd ¢aginda Ogretmen yetistirme
siireclerini ele almistir. Ozellikle, 6gretmen yetistirme siirecinde yapay zekanin sundugu

firsatlar ve tehditler iizerinde yogunlagilmistir. Calismanin kapsamimi 2023-2024 yillari

313



3. International 21 Century Educational Research Congress — INER2025, 25-27 Nisan 2025, Burdur

arasinda yayimlanan ulusal ve uluslararasi makaleler olusturmaktadir. Ozellikle egitim,

O0gretmen egitimi ve yapay zeka ekseninde yayimlanan giincel yayinlar taranmastir.
Yapay Zekanin Mevcut ve Potansiyel Etkileri

Yapay zekanin temel Onermesi, bir sistemin biliylik miktarda dis veriyi bagimsiz olarak
yorumlayabilmesi ve belirli sonuglara ulagsmak i¢in esnek bir sekilde adapte olabilmesidir
(Haug ve Drazen, 2023). Sanayi devriminden sonra en biiyiik devrimlerden biri olarak
diisiiniilen yapay zekanin sadece teknolojik gelismeleri degil, insanligin bu gelismelere adapte
olma siirecini de igerdigi goz ardi edilemez bir gercektir. Sagliktan egitime bir¢cok alanda
simdiye kadar 6grenilmis bir¢ok seyi bu degisim riizgan ile etkileyen yapay zekanin bir¢ok
meslegi yok olma tehlikesiyle karsi karsiya birakacagi diisiiniiliiyor. Ozellikle pandemi
stirecinde uzaktan egitimle de derslerin verilebildigi ve 6grencilerin okula gitmeden de egitim
alabildikleri diisliniildiigiinde bu mesleklerden birinin de 6gretmenlik meslegi oldugu
ongoriilebilir. Bu sorularin cevabini bulabilmek i¢in yapilan ¢alismalarda Ogretmenlik
mesleginin duygularla yapilan bir meslek oldugu ve yapay zekanin bu konuda yetersiz olacagi
ancak 6gretmenlerin roliiniin bilgiyi aktarmak degil, bilgiye nasil ulasilabilecegini d6grenciye

anlatmak seklinde degisecegi ongoriiliiyor.
Yapay Zekanin Sundugu Firsat ve Tehditler
Firsatlar

Yapay zeka egitimde ¢igir agan degisikliklere onciiliikk eden ve 6grencilere yeni ufuklar acan
onemli bir rol oynamaktadir (Seyrek vd.,2024). Yapay zekanin hayatimizda olmasi bizlere

bircok konuda kolayliklar saglamaktadir. Bu firsatlardan bazilar1 sunlardir:

Ogretmenlerin iy yiikiinii azaltma: Ogretmenler sadece derse girip ders anlatmazlar. Ders
disinda da yapmalar1 gereken birgok igleri vardir. Bunlar1 yillik ve giinliik plan diizenleme, 6dev
ve smav hazirlama, bunlar1 degerlendirip analiz etme ve bir¢ok okulla ilgili diizenlenmesi
gereken evraklar olarak 6rneklendirebiliriz. Yapay zeka sayesinde 6gretmenler planlarini yapay
zeka lizerinden kolaylikla hazirlayabilirler. Sinif mevcudunun ortalama 20-30 kisi oldugunu
diisiniirsek 6dev ve test kontrol ve geri doniit siirecinin uzun zaman alacagi ongoriilebilir.
Yapay zeka, otomatik degerlendirme sistemleri araciligiyla ogretmenlerin degerlendirme
siirecini hizlandirabilir ve kolaylastirabilir (Asik vd., 2023). Yapay zekadan destek alan
ogretmen, kontrol islemini daha hizli bir sekilde yaparak, 6grencilere daha kisa siirede geri

doniitler verilerek 6grencilerle daha verimli bir ¢alisma yapilabilir. Boylelikle gretmene yeni
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caligmalar yapmasi ya da dinlenmesi i¢in daha ¢ok zaman kalmis olur, 6grencilere daha kisa
siirede doniitler verildiginden dolay1r da 6grenci yanhis yaptiginda kalict 6grenme olmadan

hemen diizeltebilir, daha etkili bir 6grenme gerceklesmis olur.

Ogrenci gelisiminin diizenli olarak takip edilebilmesi: Bir 6gretmenin birden ¢ok smifa ders
verdigini diisiindiigiimiizde bir¢ok Ogrencinin hayatia dokundugu aciktir. Ogretmenin her
Ogrenciyle birebir ilgilenmesi ve onlarin gelisimlerini diizenli olarak takip etmesi verilen ders
saati boyunca siif mevcut sayisina da bakacak olursak ¢ok miimkiin gozilkmemektedir. Yapay
zeka kullanimi sayesinde 6gretmenler, ders saati i¢inde ya da ¢evrimigi platformlarda yaptiklari
etkinliklerin sonuglarini1 daha kolay bir sekilde analiz edebilir, 6grencilerin performanslarina
bakarak 6grenci gelisim haritalar1 olusturabilirler. Yapay zeka, her 6grencinin 6grenme siirecini
izleyerek ihtiyaglarina gore bireysel olarak dzellestirilmis hizmetler, i¢erikler ve geri bildirimler
sunabilmektedir (Crawford vd., 2023). Yapilan analiz sonrasinda 6grencilerin eksik oldugu
konular1 fark edip, onlara odaklanmalarini saglayan 6gretmenler, 6grencilerin hangi konularda
eksik kaldigin1 ve nelere odaklanmalar1 gerektigini daha kolay ve daha hizli bir sekilde
ongorebilir ve 6grencilerin dogru 6grenme stratejileri gelistirmelerine daha hizli ve daha dogru
bir sekilde yardimer olabilirler. Boylelikle 6grenci performansina iliskin daha sik ve daha

nitelikli geribildirimlerin sunulmasi kolaylagmis olur.

Kisisellestirilmis materyallerin yardimiyla bireysel farkliliklara daha ¢ok hitap edilebilmesi:
Ogretmen dersi belirli bir seviyede anlatir ancak ayni smifta ya da aym kademede olan tiim
ogrenciler anlatilan dersi, aynm sekilde ve aynmi verimlilikte 6grenemezler. Buna 6grencilerin
hazirbulunuslugu, 6grenme tarzlari, duyussal durumlar1 gibi farkli etkenler sebep olabilir. Bu
stirecte 6gretmen Oncelikle 6grencilerin bireysel farkliliklarini anlamali, materyalin kime gore
kisisellestirilecegine karar vermeli ve bu farkliliklara gore 6grencilerin seviyesine ve ilgisine
gore materyaller hazirlayarak 6grencileri siirece dahil etmelidir. Materyali kisisellestirirken
Ogrencinin seviyesi, ilgi alanlari, 6grenme tarzi, basar1 diizeyi ve varsa dnceki degerlendirme
sonuglarina bakilmalidir. Daha sonra 6grencinin eksik oldugu konu belirlenip, bir igerik
calismasi yapilmalidir. Genel olarak bakildiginda, bunlarin hepsini belirleyip, uygun bir
materyal bulmak ya da bir materyal olusturmak bir 6gretmen i¢in hem uzun bir zaman gerektirir
hem de yorucu bir siire¢ olur. Bunun simif icinde birden c¢ok &grenciye yapildigini
diistindiigiimiizde ise is yiikii daha da artacaktir. Yapay zeka teknolojisi sayesinde tiim yas
grubuna beceri, yetenek ve merak duydugu alanlarina gore diger sekillerde ve ilgi alanlarinda

sekillenerek kisiye oOzel egitim olanaklari sunmaktadir (Giizey vd., 2023). Yapay zeka
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teknolojisini bu baglamda kullanmak 6gretmene biiyiik fayda saglayabilir. Cok uzun ve yorucu
bir siire¢ gibi goriinen bu durum yapay zeka ya yazilan net bir yonergeyle daha kisa siirede
coziilebilir. Yapay zekaya verilen komutta, 6grencinin seviyesini, ilgilerini, eksik yonlerini ve
O0grenme tarzini belirttigimizde bizlere Ogrencinin bu oOzelliklerine gore bir calisma
hazirlayacaktir. Bireysel farkliliklar1 ve ihtiyaglarima gore hazirlanmis bir ders etkinligi
Ogrencinin derse olan ilgi ve motivasyonunu artirdigi gibi 6grencinin basar1 seviyesini de

artacaktir.

Zaman ve mekdn sinirlamasinin olmamasi: Giintimiizde teknolojinin ilerlemesi ve teknolojik
aletlerin kullaniminin yayginlagsmasiyla artik teknolojiye her zaman ve her yerde kolay bir
sekilde ulasabiliyoruz. Eskiden sadece evlerimizde ya da belirli yerlerde kullanabildigimiz
internet su an elimizdeki telefonlarimiz da dahi mevcut. Bu durum da 6grenme siirecini daha
esnek ve bilgiyi daha erisilebilir bir hale getiriyor. Yapay zekdya bagli bir¢ok &grenme
sistemine internet araciligiyla ulagabilen 6grenciler 6grenmeye okul disinda ve belirli bir saat
aralig1 olmaksizin 7/24 devam edebiliyorlar. Ozellikle 2020 yilinda pandeminin ortaya gikisiyla
beraber diinya alisik olmadig1 bir diizene gecis yapti. Pandeminin egitim alanina etkisi olarak
ortaya ¢ikan uzaktan egitim aslinda derslerin okul ¢atis1 olmadan da 6grenilebilecegini gosterdi.
Yapay zeka destekli uygulamalar sayesinde 6gretmenler ve dgrenciler ayni fiziksel ortamda
olmadan iletisim kurabildiler, 6grenme siire¢lerine devam edebildiler. Uzaktan egitime ek
olarak mobil uygulamalar sayesinde 6grenme de son zamanlarda yayginlagan bir 6grenme sekli
olmustur. Yapay zeka teknolojilerinin egitimde kullaniminin, firsat esitligini artirma
potansiyeline sahip oldugu vurgulanmaktadir (Pekmez vd., 2024; Gokoglu ve Sevil, 2024).
Cesitli uygulamalar tizerinden faydalanilabilen ders etkinlikleri ve konu tekrarlar1 sayesinde
cografi konum fark etmeksizin her yerden ayni bilgiye ulasilabilmekte, kirsal bolgelerde ya da
imkanlarin kisith oldugu yerlerde de nitelikli bilgilere ulasim saglanabildigi i¢in yapay zeka
egitimde “firsat esitligi” ilkesinin korunmasina da yardimci olmaktadir. Ancak her yeni
teknoloji kendine 6zgii bazi firsatlar sunarken bizleri bazi tehditlerle de karsi karsiya getirebilir.
Yapay zekanin egitim alaninda bir¢ok faydasi olmasinin yanm sira kullanimina bagl olarak

ortaya ¢ikmast olasi bazi tehdit ve riskler de bulunmaktadir.
Tehditler

Kigisel verilerin gizliliginin ihlal edilmesi: Yapay zeka sundugu firsatlarin aksine gizlilik ve
giivenlik riski, konum erisimi, zararli igerik, siber saldiriya ugrama ve ogrencilere iliskin

iletisim problemleri gibi bazi riskleri de barindirmaktadir (Osetskyi ve ark., 2020; Sacan ve
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ark., 2022; Orug ve ark., 2024). Yapay zeka gerekli caligmalar1 yapabilmek i¢in biiylik miktarda
veriye ihtiya¢ duyar. Ogrencilerin performanslari, davranis gizelgeleri ya da kisisel bilgilerini
yapay zekayla paylagsmak, bu bilgileri sistemle paylasmak demektir. Bu durum verilerin kotii

niyetli insanlarin eline gegmesine sebebiyet verebilir.

Odevlerin yapay zeka ya devredilmesi gibi etik sorunlar: Temelde insana yardime1 olmak ve
insanin zekasini ya da yapma giiciinii artirmaya calismak icin gelistirilmis ya da gelistirilmesi
planlanan yapay zeka, insanlarin daha 6zelde 6grencilerin bilissel kapasitesini hizli bir sekilde
diisiirebilir (Arslan, 2024). Odevlerin yapay zeka iizerinden yapilmasiyla 6grenci édevlerini
tamamlamis ve dersine ¢aligsmis goriinebilir. Bu durumda 6grenci hem “etik” ihlali yapmis olur,
hem de kendi 6grenme siirecini verimsiz hale getirir. Bu durum sadece verilen d6devler i¢in anlik
¢Oziim yaratir ancak 6grencinin uzun vadede basarisiz olmasina ve 6grenme siirecinin olumsuz
etkilenmesine sebep olur. Ozellikle ChatGPT gibi iiretken yapay zeka araglarmin yanlis veya
yaniltict geri bildirimler verme riski, 6grencilerin dogru bilgiye ulagsmasini zorlastirmakta ve

elestirel diisiinme becerilerinin gelisimini engellemektedir (Xiaolei ve Teng, 2024).

Teknolojik erisim egitsizligi: Her ne kadar teknolojiye her zaman her yerde ulasabildigimi
diisiinsek de diinya genelinde ve iilkelerin 6zelinde teknolojiye ulasim konusunda hala sikintilar
yasanmaya devam etmektedir. Internet erisiminin baz1 yerlerde sinirli kalmast, cihaz maliyetleri
ya da yapay zekdya bagli bazi uygulamalarin iicretli olmasi erisim esitsizligine sebep
olmaktadir. Bu durum Ogrencilerin bilgiye ulasmalarinda esitlik durumunu bozabilir. Bu
teknolojilere herkesin erigememesi nedeniyle bu tiir iiretken yapay zeka teknolojilerin

kullanimi, dijital ugurumu genisletebilir veya yeni ugurumlar yaratabilir (Bozkurt, 2023).

Insani temasin azalmasi: Okullar sadece bilgi 6grenilen yer degil, ayn1 zamanda sosyal
becerilerin de kazanildig1 yerdir. Ogrenciler 6grenim siiregleri icinde birbirleriyle etkilesimde
bulunarak hem bilgi 6grenebilir hem de toplum i¢inde sosyal olarak kendilerine yer bulabilirler.
Yapay zekanin farkli uygulamalarla birlikte egitimde yogun bir sekilde kullanilmasi, 6gretmen-
Ogrenci arasindaki insani etkilesimlerin azalmasina yol agabilir (Arslan, 2024). Sosyal

becerileri zayiflayan 6grenciler, giinliik hayatta da kendilerine yer bulmakta zorlanabilirler.
Sonuc ve Oneriler

Yapay zeka teknolojilerinin egitim alanina etkileri her gegen giin daha belirgin bir sekilde
hissedilmektedir. Egitimde giincelligin de takip edilmesi adina dgretmenler yapay zekadan

destek alarak dgrencilerin 6gretim siirecini desteklemelidir. Egitimde yapay zeka kullanimina
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asina olan Ogretmen adaylarinin yapay zekayr egitimlerine entegre etme konusunda endise
yasamadiklar1 fakat asina olmayan dgretmen adaylarinin egitimlerine nasil entegre edecekleri
konusunda endise yasadiklar1 ve ayni zamanda da etik konusunda da siiphe duyduklari
kullandiklar1 metaforlarda goriilmektedir. Bu endiselerin ve siiphelerin azaltilmasi i¢in de
egitimcilerin, arastirmacilarin, profesyonellerin ve politikacilarin yapay zekanin egitime
entegrasyonu tizerinde is birligi icerisinde ¢alismalar1 gerekmektedir (Lima vd., 2024). Bunun
i¢cin yapay zeka kullanimini desteklemenin ve 6gretmenlerin dijital yeterliklerinin gelistirilmesi

icin hizmet i¢i egitimler vermenin d6gretmenlerin gelisimine faydali olacag diistiniilmektedir.

Bircok faydast oldugu kadar yapay zekd kullanimi bazi tehditleri de igerisinde
barindirmaktadir. Bu tehditleri en aza indirmek icin cesitli dnlemler alinabilir. Oncelikle
kullanim sirasinda giivenlik agisindan etik ilkelere ve kisisel verilerin korunmasina 6zel 6nem
verilmesi onerilmektedir. Ogrencilerin her ihtiyacinda yapay zeki ya ydnelip eksikliklerini
yapay zekd aracihigiyla giderme yoluna gitmeleri dogru tercih olmayabilir. Ogrencilerin
Odevlerini yapay zekdya yaptirmalarinin 6niine gecebilmek adina, yapay zekayla isbirligi tesvik
edilmeli ancak kullanimin agik, net ve adil kurallarla belirtilmesi gerekmektedir. Bu durumu,
herhangi bir konuda kompozisyon yazmasi gereken dgrenciye sadece giris paragrafinda yapay
zekadan destek alabilecegini belirterek drneklendirebiliriz. Ogrencilerin ihtiya¢ duydugu bilgi
ve belgelere erisimin kolay olabilir ancak ulagtig bilgi ve belgelerin kanitlanabilir dogrulugu
konusunda netlik bulunmayabilir. Ogrencilerin yapay zekaya danisacagi konuyla ilgili énce
belirli bir hazirbulunuslugu olmali ve yapay zekdya sordugu sorulara aldigi cevaplari
sorgulamadan kabul etmemesi gerektigi ogrencilere belirtilmelidir. Yapay zekd 6grencilerin
bilgi, beceri, kabiliyet vb. gibi farkliliklarin1 ortadan kaldirabilir. Bu sebeple, 6grenci
degerlendirmelerini yaparken siirecin verimliligi agisindan degerlendirmelerin siire¢ odakl1
olmas1 gerektigi, bu siirecin taslak ve asamalarla desteklenmesi, yapay zekaya baghligi
azaltmak icin 68rencinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirici 6devler verilmesi tavsiye

edilmektedir.
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Ozel Egitimde Erken Cocukluk Miidahale Uygulamalarinda Ogretmen Yeterlikleri ve
Egitim Gereksinimlerinin incelenmesi / An Examination of Teacher Competencies and

Training Needs in Early Childhood Intervention Practices within Special Education

Aynur TEPE?
Ozet

Bu arastirma, 6zel egitim alaninda calisan dgretmenlerin erken ¢cocukluk miidahale uygulamalarindaki
mesleki yeterliklerini ve egitim gereksinimlerini belirlemeyi amacglamaktadir. Nicel arastirma
yontemine dayali betimsel ve iligkisel tarama modeliyle yiiriitiilen ¢aligmada, 320 6zel egitim alaninda
calisan 6gretmen ve idarecilerden veri toplanmistir. Katilimeilarin yeterlik, gelisim ihtiyaci ve egitim
alma istegi diizeyleri incelenmistir. Bulgular, 6gretmenlerin BEP hazirlama konusunda kendilerini daha
yeterli hissederken, gelisimsel tarama araglar1 kullanimi ve miidahale stratejilerinin kuramsal temelleri
alanlarinda daha fazla destege ihtiya¢ duyduklarini gostermistir. Demografik degiskenlere gore yapilan
analizlerde, yiiksek lisans mezunlarinin, 4-7 yil deneyime sahip Ogretmenlerin ve 6zel egitim
Ogretmenlerinin hem yeterlik hem de gelisim ihtiyaci algilarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Aragtirma sonuglari, 6gretmenlerin mesleki olarak kendilerini degerlendirme becerilerinin giiglii
oldugunu ve bu sayede yeterli hissettikleri alanlarda bile gelisim arzusu tagidiklarini ortaya koymustur.
Bu bulgular dogrultusunda, hizmet i¢i egitim programlarinin bireysellestirilmis ve kanita dayali
uygulamalara odaklanan modiiler yapida gelistirilmesi, teknoloji destekli 6grenme ortamlarinin
olusturulmasi ve mentorluk sistemlerinin kurulmasi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Erken ¢ocukluk miidahalesi, 6zel egitim, 6gretmen yeterlikleri, mesleki gelisim
ihtiyaglar

Abstract

This research aims to determine the professional competencies and training needs of teachers working
in the field of special education in early childhood intervention practices. Conducted using a descriptive
and relational survey model within a quantitative research framework, the study collected data from 320
special education teachers and administrators. The participants' levels of competence, developmental
needs, and willingness to receive training were examined. The findings indicate that while teachers feel
more competent in preparing IEPS, they require more support in using developmental screening tools
and understanding the theoretical underpinnings of intervention strategies. Analyses based on
demographic variables revealed that teachers with a master’s degree, those with 4—7 years of experience,
and special education teachers reported higher perceptions of both competence and developmental
needs. The results show that teachers possess strong professional self-evaluation skills, leading them to
express a desire for development even in areas where they already feel competent. Based on these
findings, it is recommended that in-service training programs be designed in a modular structure,
focusing on individualized and evidence-based practices, the development of technology-supported
learning environments, and the establishment of mentorship systems.

Keywords: Early childhood intervention, special education, teacher competencies, professional
development needs
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Giris
Erken cocukluk donemi, bireyin gelisimsel temellerinin atildig1 kritik bir evredir ve bu sliregte
saglanan miidahaleler, oOzellikle 06zel gereksinimli ¢ocuklarin gelisim potansiyellerini
desteklemek acgisindan biiyiikk 6nem tasir (Bruder, 2010; Guralnick, 2011). Erken miidahale
uygulamalarinin basarisi, bu alanda gorev yapan 6gretmenlerin yeterlik diizeylerine dogrudan
baghidir (Division for Early Childhood [DEC], 2014). Giincel arastirmalar, 6gretmenlerin
ozellikle gelisimsel degerlendirme yontemleri, aile katilimini saglama, problem davraniglarin
yonetimi ve disiplinler arasi ig birligi gibi alanlarda yetersizlik yasadiklarini géstermektedir
(Akman vd., 2024). Ayrica, 6gretmenlerin erken miidahale programlarima iliskin gilincel bilgi
diizeylerinin yetersiz olmasi ve yapilandirilmis programlarin sinif i¢i uygulamalarda yeterince

kullanilmamasi, politika ile uygulama arasindaki uyumsuzlugu ortaya koymaktadir (Pit-ten

Cate vd., 2018).

Erken ¢ocukluk 6zel egitim (ECOE) hizmetlerinin niteligini belirleyen temel unsurlardan biri,
Ogretmenlerin hem kuramsal bilgiye hem de uygulamaya doniik yeterliklerine sahip
olmalaridir. Ancak Tiirkiye’de Ogretmenlerin, mevcut programlar hakkinda bilgi sahibi
olmamalari, egitim sisteminde hizmet Oncesi ve hizmet i¢i siireclerin yetersizligine isaret
etmektedir (Yazgayir vd., 2022). Ogretmenlerin materyal yetersizligi, smirli zaman ve
profesyonel gelisim firsatlari, yonetsel destek eksiklikleri ve zayif is birligi kiiltiirii gibi yapisal
faktorler, miidahale programlarinin etkin bicimde uygulanmasini engellemektedir (Griffin vd.,
2009; Luther, 2020). Bu baglamda 6gretmenlerin, erken okuryazarlik, oyun temelli 6gretim ve
degerlendirme gibi 6zgiil alanlarda da bilgi ve beceri eksiklikleri yasadig1 goriilmektedir

(Yikmis ve Ozbey-Gokee, 2024).

Bu caligmanin amaci, 6gretmenlerin erken cocukluk miidahale uygulamalarma iliskin
yeterliklerini, mesleki gelisim ihtiyaclarini ve karsilagtiklar1 sistemsel zorluklar1 derinlemesine
analiz etmektir. Ogretmenlerin giiclii ve zayif yonlerini, ihtiya¢ duyduklar egitsel destekleri ve
kanita dayali uygulamalar1 ne o6l¢iide taniylp uyguladiklarini belirlemek, hem O6gretmen
yetistirme ~siireglerinin iyilestirilmesine hem de ECOE politikalarinin veri temelli
yapilandirilmasina katki sunacaktir. Alandaki mevcut literatiir ¢ogunlukla Ggretmen
yeterliklerini genel diizeyde ele almakta; ancak BEP hazirlama, gelisimsel izleme, oyun temelli

ogretim ve disiplinler arasi is birligi gibi spesifik yeterlik alanlarini detayli sekilde inceleyen
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calismalara sinirli diizeyde yer verilmektedir (Brownell vd., 2004; Swanson vd., 2012). Bu
arastirma, s6z konusu boslugu doldurarak alana yonelik daha hedeflenmis politika ve uygulama

oOnerileri gelistirilmesine katki saglamay1 hedeflemektedir.

Arastirma, 0zgiin olarak Ogretmenlerin; (a) kuramsal bilgi ve planlama, (b) uygulama ve
Ogretim becerileri, (c) izleme ve degerlendirme, (d) biligsel ve gelisimsel destek stratejileri, (e)
dil gelisimi ve siif yonetimi alanlarindaki yeterlik diizeylerini ve gelisim ihtiyaclarini detayh
sekilde ele almaktadir. Mevcut arastirmalardan farkli olarak, bu calisma Ogretmen
yeterliklerinin demografik degiskenlere gore farklilagsmasini ve yeterlik algisi ile gelisim

ihtiyact arasindaki iliskiyi de incelemektedir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara yanit aranmastir.
Arastirma Sorulari

1. Katilimcilarin erken cocukluk miidahale uygulamalaria iliskin kuramsal bilgi ve

planlama yeterlilik diizeyleri ile bu alandaki mesleki gelisim ihtiyaglari nelerdir?

2. Katilimcilarin ¢ocuklara yonelik erken c¢ocukluk miidahale stratejilerine iliskin
uygulama ve 6gretim becerileri yeterlilik diizeyleri ile bu alandaki gelisim ihtiyaglar

nelerdir?

3. Katilimcilarin erken ¢ocukluk miidahale stratejilerinin izlenmesi, etik boyutu ve giincel

yaklasimlara dair yeterlilik diizeyleri ile bu alandaki gelisim ihtiyaglari nelerdir?

4. Katilimcilarin biligsel ve gelisimsel becerileri desteklemeye yonelik erken miidahale

stratejilerine iliskin yeterlilik diizeyleri ve mesleki gelisim ihtiyaglar1 nelerdir?

5. Katilimcilarin dil gelisimi, iletisim becerileri ve simif yonetimine yonelik erken
miidahale stratejilerine iligkin yeterlilik diizeyleri ve mesleki gelisim ihtiyaglar

nelerdir?

6. Katilimecilarin yeterlilik diizeyleri ile mesleki gelisim ihtiyaclari arasinda anlamli bir

iliski var midir?

7. Katilimeilari yeterlilik ve egitim ihtiyaglari; gorev tiirli, mesleki deneyim, cinsiyet ve

mezuniyet diizeyine gore anlamli farklilik géstermekte midir?
Yontem

Bu aragtirma, nicel arastirma yontemine dayali olarak hem betimsel tarama hem de iligkisel

tarama modelleriyle yiiriitiilmiistiir. Betimsel tarama modeli, katilimcilarin erken ¢ocukluk
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miidahale stratejilerine iligkin yeterlilik diizeyleri ile mesleki gelisim ihtiyaglarini betimlemek
amactyla; iligkisel tarama modeli ise bu iki degisken arasindaki iliskiyi ve demografik
Ozelliklere gore farkliliklar1 ortaya koymak amaciyla kullanilmistir (Karasar, 2009).
Arastirmanin 6rneklemini, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye genelinde 6zel egitim
kurumlarinda gorev yapan toplam 320 katilimci olusturmaktadir. Katilimeilar, kolayda
ornekleme yontemi ile secilmis olup, ulasilabilirlik ve goniilliiliikk esasina gore belirlenmistir
(Bliytikoztiirk vd., 2021). Katilimer profiline iligkin bulgular, 6rneklemin ¢ogunlukla kadin,
lisans mezunu, 6gretmen statlisiinde ve deneyimli bireylerden olustugunu; 6nemli bir kisminin

ise hizmet i¢i egitimlere sinirh diizeyde katilim gosterdigini ortaya koymaktadir.
Veri Toplama Aract ve Olgegin Gelistirilmesi

Madde Havuzu ve Kapsam Gegerligi: Olgek, literatiir taramas1, uzman goriisleri ve 6gretmen
ihtiyaglarma iliskin &n gereksinim analizlerine dayanarak hazirlanmstir. ilk olarak 30 maddelik
bir madde havuzu olusturulmus ve bu maddeler, alan uzmanlarinin goriigleri dogrultusunda
icerik gecerligi acisindan degerlendirilmistir. Content Validity Ratio (CVR) degeri, uzman
goriislerine dayali olarak maddelerin igerik gecerligi diizeyini belirlemek i¢in kullanilan bir
Olciittiir (Lawshe, 1975). CVR degeri .78 ve iizeri olan 23 madde dlgege dahil edilmistir.
Maddeler, iceriksel yapilari dikkate alinarak bes tematik faktor altinda Tablo 1’deki gibi

siniflandirilmastir.
Tablo1l.
Olcek Maddelerinin Tematik Faktor Yapisi
Faktor No Tematik Alt Faktor Icerik Aciklamasi
1 Kuramsal Bilgi ve Planlama Miidahale stratejilerinin kuramsal temelleri, BEP hazirlama ve
planlama becerileri
2 Uygulama ve Ogretim Oyun temelli 6gretim, sinif i¢i uygulamalar, bireysellestirme
3 Izleme, Etik Degerlendirme ve Giincel —Siire¢ degerlendirme, etik uygunluk, cagdas egitsel modeller
Yaklagimlar
4 Biligsel Gelisim ve Stratejik Destek Taklit, smiflama, Oriinti olusturma gibi  becerilerin
desteklenmesi
5 Dil Gelisimi ve Siif Ydnetimi Dil-konugma becerileri, sinif rutinleri, etkinlik ¢izelgeleri ve

yonetim stratejileri

Her madde ii¢ boyutta degerlendirilmistir: yeterlik diizeyi (1-5 Likert), gelisim ihtiyact (1-5 Likert) ve egitim alma istegi
(evet/hayrr).

Pilot Uygulama ve Faktor Analizi
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Olgek 115 kisilik pilot gruba uygulanmis ve Aciklayici Faktér Analizi (AFA)
gerceklestirilmistir.  Kaiser-Meyer-Olkin  (KMO) o6rneklem yeterlilik testi degeri .913
bulunmus; bu deger, drneklemin faktor analizine uygun oldugunu gostermektedir (Kaiser &
Rice, 1974). KMO, orneklemin analiz i¢in uygunlugunu Ol¢en bir istatistiktir; 0.90 iizeri
degerler miikemmel diizeyde yeterliligi gosterir (Field, 2009). Bartlett's Kiiresellik Testi
anlamh ¢ikmistir (p < .001), bu da degiskenler arasinda yeterli diizeyde korelasyon

bulundugunu ve faktor analizinin yapilabilir oldugunu gostermektedir (Field, 2009).

Faktor yiikleri .52—.84 arasinda, madde-test korelasyonlari ise .46—.78 arasinda degismektedir.
Madde-test korelasyonu, bir maddenin 6l¢egin toplam puani ile olan iligkisidir ve maddenin
Olcme aracindaki ayirt ediciligini yansitir. Ayirt edicilik, bir maddenin bireyler arasi farki ne
Olciide ortaya koyabildigini gosterir ve madde se¢iminin psikometrik kalitesini degerlendirmek
icin 6nemli bir kriterdir (Field, 2009). AFA sonucunda elde edilen bes faktorlii yapi, 320 kisilik
bagimsiz bir 6rneklemde Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) ile test edilmistir. DFA sonuglart,
model uyum indekslerinin kabul edilebilir diizeyde oldugunu gostermektedir (¥*/df < 3, CFI =
95, TLI = .94, RMSEA = .05), bu da elde edilen faktor yapisinin dogrulandigini ortaya
koymaktadir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Cronbach’s Alpha i¢ tutarhilik katsayisi genel dlcek icin .94, alt boyutlar i¢in .86 ile .91 arasinda
bulunmustur. Cronbach’s Alpha, bir 6lgegin tiim maddelerinin ayni1 kavrami dl¢iip 6lgmedigini
degerlendiren giivenilirlik katsayisidir. 0.70’1n lizerindeki degerler, 6l¢egin giivenilir oldugunu
gosterir (Tavakol ve Dennick, 2011). Cronbach’s Alpha degerinin yiiksek olmasi, dlgegin i¢
tutarlili@inin gili¢lii oldugunu ve 6lgek maddelerinin benzer ozellikleri 6l¢tiiglinli gosterir
(Taber, 2018). Yakinsak gecerlik i¢in faktor i¢ci madde korelasyonlari ve Average Variance
Extracted (AVE) degerleri .50’nin iizerinde bulunmus; ayrisan gegerlik i¢in ise faktorler arasi
korelasyonlar diisiik diizeyde (r < .70) kalmistir. Olcegin zaman icindeki kararliligimi
degerlendirmek amaciyla 4 hafta arayla 50 kisilik bir gruba test-tekrar test uygulanmis ve elde
edilen korelasyon katsayisi .88 olarak bulunmustur; bu da 6l¢egin zamana kars1 tutarl dl¢timler

yaptigini gostermektedir.
Verilerin Analizi

Veri analizi SPSS 27.0 programi ile gergeklestirilmistir. Normallik testleri (Kolmogorov-
Smirnov, Shapiro-Wilk) yapilmis ve dagilima uygun analiz tiirleri belirlenmistir. 1ki grup
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karsilastirmalarinda bagimsiz 6rneklem t-testi, iic ve daha fazla grup karsilastirmalarinda ise
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) tercih edilmistir. Anlamli fark bulunan analizlerde post-
hoc testler uygulanmistir. Detayli sonuglar bulgular boliimiinde sunulmustur. Yeterlik ve
gelisim ihtiyact puanlari arasindaki fark, eslestirilmis 6rneklemler t-testi ile analiz edilmis;
farkin blytikligli Cohen’s d katsayisi ile degerlendirilmistir. Cohen’in (1988) siiflamasina

gore d degeri 0.8’in lizerinde olan sonuglar biiyiik etki olarak degerlendirilmistir.
Bulgular

Katihmecilarin Erken Cocukluk Miidahale Uygulamalarina liskin Kuramsal Bilgi ve

Planlama Yeterlilik Diizeyleri, Mesleki Gelisim Thtiyaclari ve Egitim Alma Istekleri

Aragtirmanin birinci alt problemi kapsaminda katilimcilarin erken cocukluk miidahale
uygulamalarina iliskin kuramsal bilgi ve planlama yeterlilik diizeyleri ile bu alandaki mesleki
gelisim ihtiyaglart ve egitim alma istekleri incelenmistir. Bu kapsamda yapilan tanimlayici
istatistiksel analizlerin sonuglar1 gore, katilimcilarin en yiiksek yeterlik ortalamasina sahip
oldugu boyut BEP hazirlama ve uygulama (X = 3.59, SS = 1.06) olarak belirlenmistir. Bu
boyutu, ailelerle is birligi ve siirece katilim (X = 3.46, SS = 1.12) ve erken ¢ocukluk gelisim
alanlar1 (X = 3.05, SS = 0.91) takip etmistir. En diisiik yeterlik ortalamasi ise gelisimsel tarama
araglarinin kullanimi (X = 2.73, SS = 1.11) ve miidahale stratejilerinin kuramsal temelleri (X =
2.84, SS = 0.97) boyutlarinda gdzlenmistir. Gelisim ihtiyacit agisindan incelendiginde, en
yiiksek ihtiya¢ gelisimsel tarama araglarinin kullanimi (X = 3.35, SS = 1.06) ve miidahale
stratejilerinin kuramsal temelleri (X = 3.12, SS = 1.09) boyutlarinda ortaya ¢ikmistir. Buna
karsilik BEP hazirlama ve uygulama boyutunda gelisim ihtiyaci ortalamasi gorece diigiiktiir (X
=2.74,SS =1.27).

Katiimcilarin Erken Cocukluk Miidahale Uygulamalarina iliskin Uygulama ve Ogretim

Becerileri Yeterlik Diizeyleri, Gelisim Thtiyaclar1 ve Egitim Alma Istekleri

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, cocuklara yonelik erken miidahale uygulamalarina iliskin
uygulama ve 6gretim becerilerine iliskin yeterlik, gelisim ihtiyact ve bu alanlara yonelik egitim
alma istegi diizeylerine gore, katilimcilarin en yliksek yeterlik algisi, uzmanlarla is birligi
kurabilme boyutunda gozlenmistir (X = 3.15, SS = 1.02), bunu sirasiyla etik ilkelere uygun
yuriitme (X = 3.12, SS = 1.00) ve kriz miidahale tekniklerini uygulayabilme (X = 3.10, SS =
0.96) izlemektedir. En diisiik yeterlik ortalamasi ise oyun temelli 6gretim stratejileri (X = 2.93,
SS = 0.85) ve gelisimsel ilerlemeleri izleyebilme (X = 3.00, SS = 0.94) alanlarinda tespit
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edilmistir. Geligim ihtiyaci1 ortalamalarina bakildiginda, degerlerin tiim boyutlarda birbirine
yakin oldugu goriilmektedir. En yiliksek gelisim ihtiyaci kriz miidahale tekniklerini
uygulayabilme (X = 3.11, SS = 0.95) ve etik ilkelere uygun yiiriitme (X = 3.05, SS = 1.01)
alanlarinda goriiliirken, en diisiik deger uzmanlarla is birligi kurabilme (X = 2.99, SS = 0.99)
alanindadir. Egitim alma istegi ortalamalari, tiim boyutlarda 1.00’1n {izerinde olup genel olarak
yiiksek bulunmustur. En fazla egitim talebi gelisimsel ilerlemeleri izleyebilme (X = 1.20, SS =
0.39) alaninda goriiliirken, en diisiik istek oyun temelli 6gretim stratejileri (X = 1.08, SS = 0.27)
boyutunda kaydedilmistir.

Katihmcilarin Erken Miidahale izleme, Etik ve Giincel Yaklasimlara Dair Yeterlilik
Diizeyleri, Mesleki Gelisim Thtiyaclar: ve Egitim Alma Istekleri

Katilimcilarin “giincel erken miidahale yaklasimlari ve arastirmalar1”, “bireysel farkliliklara
uygun strateji gelistirme”, “gelisimsel farkliliklar1 fark etme”, “miidahalelerin etkililigini
degerlendirme” ve “siirecleri sistemli sekilde belgeleme” gibi konulardaki yeterlilik, gelisim
ihtiyac1 ve egitim alma isteklerine iliskin tanimlayict istatistiklere gore, en yiiksek yeterlik
ortalamasi bireysel farkliliklara uygun stratejiler (X = 3.24, SS =0.99) ve gelisimsel farkliliklar1
erken fark edebilme (X =3.24, SS = 0.82) boyutlarinda gozlenmistir. Bu alanlar1, miidahalelerin
etkililigini degerlendirme (X = 3.07, SS = 0.87) ve giincel erken miidahale yaklagimlari ve
arastirmalar1 (X = 2.87, SS = 0.99) izlemistir. En diisiik yeterlik ortalamasi ise siiregleri sistemli
sekilde belgeleme boyutunda yer almistir (X = 2.87, SS = 1.00). Gelisim ihtiyac1 agisindan
degerlendirildiginde, en yiiksek ortalama gelisimsel farkliliklari erken fark edebilme (X =3.11,
SS = 1.12) boyutunda kaydedilmistir. Diger boyutlarda gelisim ihtiyact oldukca dengeli
dagilmis ve 3.00 diizeyine yakin seyretmistir. Egitim alma istegi ortalamalari, tiim boyutlarda
yiiksek diizeyde bulunmustur. En yiiksek egitim talebi miidahalelerin etkililigini degerlendirme
(X = 1.20, SS = 0.40) ve bireysel farkliliklara uygun stratejiler (X = 1.18, SS = 0.38)
boyutlarinda belirlenmistir. Stirecleri sistemli sekilde belgeleme ve giincel yaklagimlar

alanlarinda da katilimcilarin egitim istegi giigliidiir (her ikisi de X = 1.16).

Katihmeilarin Erken Cocukluk Uygulamalarina iliskin Dil Gelisimi, Iletisim Becerileri ve

Simif Yonetimine Yonelik Yeterlik, Gelisim Ihtiyaclar1 ve Egitim Alma Istekleri

Katilimeilarin biligsel gelisimi desteklemeye yonelik temel becerilere (6rnegin gz temasi,
taklit, esleme, Oriintli olusturma) iliskin mesleki yeterlik diizeyleri, gelisim ihtiyaclar1 ve bu

alanlara yonelik egitim alma istekleri incelenmis ve bulgular, katilimcilarin yeterlik ve gelisim
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ihtiyaci ortalamalar1 tiim boyutlar i¢in dikkat ¢ekici bir bigimde birbirine esit ya da ¢ok yakin
diizeydedir. En yiiksek yeterlik ortalamalar1 g6z temasi becerisi (X = 3.13, SS = 1.064) ve taklit
becerisi (X =3.06, SS = 1.129) alanlarinda g6zlenmis; en diisiik ortalama ise esleme, siiflama,
gruplama (X = 2.98, SS = 1.078) becerisinde kaydedilmistir. Gelisim ihtiyac1 agisindan da
benzer bir siralama s6z konusudur. Egitim alma istegi bu gruptaki boyutlarda genel olarak
yiiksek bulunmustur. En fazla egitim istegi taklit becerisi alaninda belirlenmistir (X = 1.34, SS
= 0.475), bu da ozellikle bu becerinin 6gretiminde daha fazla destege ihtiya¢c duyuldugunu
gostermektedir. Diger alanlarda da egitim istegi 1.25—1.28 arasinda seyretmis, en diisiik deger

ise Orlintii olusturma becerisi (X = 1.25, SS = 0.432) boyutunda olmustur.

Katihmcilarin Bilissel ve Gelisimsel Becerileri Desteklemeye Yonelik Erken Miidahale

Uygulamalarina iliskin Yeterlik, Gelisim Ihtiyaclar1 ve Egitim Alma Istekleri

Katilimcilarin goz temasi, taklit, esleme ve Oriintii olusturma gibi biligsel ve gelisimsel
becerilere yonelik miidahale stratejilerine iliskin yeterlik, gelisim ihtiyaci ve egitim alma istegi
diizeylerine iligkin bulgulara gore, en yiiksek yeterlik ortalamasi dil ve konugma gelisimini
destekleyen stratejiler (X = 3.24, SS = 1.07) ve etkinlik ¢izelgeleri (X = 3.24, SS = 1.138)
alanlarinda gozlenmistir. Bu deger, sinif i¢i rutinlerle olumlu davranislar1 destekleme boyutuyla
da benzer diizeydedir (X = 3.23, SS = 1.114). En diisiik yeterlik ise etkinlik ¢izelgeleriyle
ogrencilerin bagimsizligini artirabilme (X = 2.95, SS = 1.065) boyutunda raporlanmustir.

Gelisim ihtiyact ortalamalar1 incelendiginde, en yiiksek degerler dil ve konusma gelisimini
destekleme (X = 3.24, SS = 1.065) ve etkinlik ¢izelgeleriyle bagimsizlik artirma (X = 3.24, SS
= 1.138) alanlarinda goriilmiistiir. Buna karsin, etkinlik ¢izelgeleri (X = 1.22, SS = 0.412) ve
sinif i¢i rutinler (X = 1.14, SS = 0.345) boyutlarinda gelisim ihtiyaci ortalamalar1 oldukga
diisiiktiir. Bu durum, katilimcilarin bu alanlarda kendilerini yeterli hissettiklerini ve ek gelisime
daha az ihtiyag duyduklarini gostermektedir. Egitim alma istegi genel olarak yiiksek
diizeydedir. En fazla egitim talebi, etkinlik ¢izelgeleriyle bagimsizlik artirma alaninda ifade
edilmistir (%92.0), bu bulguyu dil ve konusma gelisimi (%90.0) ve sinif i¢i rutinler (%88.1)
izlemektedir. Egitim isteginin, gelisim ihtiyact yliksek alanlarla paralel seyretmesi dikkat

cekicidir.
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Katilimcilarin Erken Miidahale Uygulamalarina Yonelik Mesleki Yeterlik Algilari ile Bu

Alandaki Mesleki Gelisim Gereksinimleri Arasindaki fliskinin Degerlendirilmesi

Katilimcilarin mesleki yeterlik diizeyleri ile bu alanlara yonelik mesleki gelisim ihtiyaglari
arasinda anlaml fark olup olmadig1 Bagimli Orneklemler T-Testi (Paired Samples T-Test) ile
incelenmistir. 23 farkli yeterlik alani eslestirilerek (K1-G1, K2-G2, ..., K23-G23) analiz
yapilmistir. Ayrica her bir eslestirme i¢in Cohen’s d degerleri hesaplanarak farklarin
buyiikliikleri degerlendirilmistir. T-Testi sonuglarma gore, tiim eslestirmelerde yeterlik
puanlari ile gelisim ihtiyact puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklar bulunmustur (p
<.001). Bu sonug, 6gretmenlerin kendilerini yeterli hissettikleri alanlarda dahi gelisim ihtiyaci
duyduklarimi gostermektedir. Eslestirilmis t-testi analizleri sonucunda, katilimcilarin yeterlik
diizeyleri ile ayn1 alanlara iliskin mesleki gelisim ihtiyaclar1 arasinda anlamli farklar oldugu
bulunmustur (p < .001). Tiim eslestirmelerde Cohen’s d degerleri 0.860 ile 1.179 arasinda
degismekte olup, bu degerler “biiyiik” ve “cok biiyiik” etki biiyiikliigiinii ifade etmektedir.

Ozellikle Gelisimsel Tarama Araclar1 (Pair 4), Ailelerle Is Birligi (Pair 5), Esleme-Siniflama-
Gruplama Becerileri (Pair 18) ve Gelisimsel Farkliliklar1 Erken Fark Etme (Pair 13) alanlarinda
farklarin daha belirgin oldugu goriilmektedir. Bu bulgular, katilimcilarin bazi yeterlik
alanlarinda kendilerini ortalamanin lizerinde yeterli gormelerine ragmen, ayni alanlara yonelik

gelisim ihtiyacini da yiiksek diizeyde algiladiklarini ortaya koymaktadir.

Katilmcilarin Mesleki Yeterlikleri ve Gelisim Gereksinimlerinin Gorev Tiirii, Mesleki
Deneyim, Cinsiyet ve Mezuniyet Diizeyine Gore Farklihk Gosterip Gostermediginin

Incelenmesi

Arastirmada, katilimcilarin mesleki yeterlik diizeyleri ile bu alanlara yonelik gelisim
ithtiyaclariin; cinsiyet, mezuniyet diizeyi, gorev tiirii ve mesleki deneyim gibi demografik
degiskenlere gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi analiz edilmistir. Bu amagla, iki
gruplu degiskenler i¢in Bagimsiz Orneklemler t-testi, ii¢ ve daha fazla gruba sahip degiskenler
icin ise Tek Yonli Varyans Analizi (One-Way ANOVA) uygulanmistir. Elde edilen sayisal
verilere gore, cinsiyete gore yapilan t-testi analizleri, hem yeterlik diizeyinde (t = 3.052, p =
.002) hem de gelisim ihtiyacinda (t = 2.745, p = .006) anlaml farkliliklar oldugunu ortaya
koymustur. Bu bulgu, cinsiyetin yeterlik algis1 ve gelisim ihtiyaci lizerinde etkili olabilecegini
gostermektedir. Cinsiyete gore yapilan t-testi analizleri, yeterlik (t = 3.052, p =.002) ve gelisim
ihtiyact (t = 2.745, p = .006) diizeylerinde anlamli farklara isaret etmektedir. Bu sonug,
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cinsiyetin hem yeterlik algis1 hem de gelisim ihtiyaci tizerinde etkili bir degisken olabilecegini
gostermektedir. Mezuniyet diizeyine gore yapilan ANOVA sonuglarina gore, yeterlik (F =
8.413, p < .001) ve gelisim ihtiyaci (F = 5.262, p < .001) agisindan anlamli farkliliklar
bulunmustur. Tukey HSD c¢oklu karsilastirma testine gore, yiliksek lisans mezunlari, lisans
mezunlarina kiyasla hem daha yiiksek yeterlik diizeyine hem de daha yiiksek gelisim ihtiyaci

algisina sahiptir.

Gorev tiiriine iliskin ANOVA analizinde, yeterlik (F =10.517, p <.001) ve gelisim ihtiyac1 (F
= 6.732, p < .001) degiskenlerinde anlamli farklar tespit edilmistir. Coklu karsilastirma
sonucuna gore, 0zel egitim dgretmenleri, diger gérev gruplarina gére daha yiiksek yeterlik algisi
ve gelisim farkindaligina sahiptir. Mesleki deneyim yilina gbre yapilan analizlerde, yeterlik (F
= 13.768, p < .001) ve gelisim ihtiyact (F = 9.007, p < .001) agisindan anlaml farkliliklar
bulunmustur. Tukey HSD testi sonuglari, 4-7 yil deneyime sahip katilimcilarin, her iki

degiskende de en yiiksek ortalamalara sahip oldugunu gostermektedir.
Tartisma

Bu arastirma, 6zel egitim 6gretmenlerinin erken ¢ocukluk miidahale uygulamalarina iliskin
mesleki yeterlik algilarini, gelisim ihtiyaglarin1 ve egitim taleplerini incelemistir. Bulgular,
ogretmenlerin en yiiksek yeterlik algisin1t BEP hazirlama ve uygulama alaninda gosterdiklerini;
buna karsilik, gelisimsel tarama araglari1 ve miidahale stratejilerinin kuramsal temelleri
konularinda daha diisiik diizeyde yeterlik hissettiklerini ortaya koymustur. Bu durum, 6gretmen
yetistirme programlarinda uygulama odakli igerige agirlik verilmesiyle iliskilendirilebilir
(Rakap vd., 2022; Eldeniz-Cetin ve Sen, 2017). Degerlendirme araglar1 ve teorik bilgi altyapisi
konularinda hissedilen eksiklikler, erken miidahale siire¢lerinde degerlendirme becerilerinin
belirleyici roliine isaret eden ¢alismalar1 desteklemektedir (Bruder, 2016; Baglama ve Demirok,
2016; Yeo ve Chong, 2022). Benzer sekilde, teorik temellere dayali miidahalelerin, uygulama
kalitesini artirdigina dair bulgularla da uyumludur (Dunst ve Trivette, 2023).

Uygulama becerileri agisindan, o6gretmenlerin uzmanlarla is birligi yapma konusunda
kendilerini yeterli hissettikleri; ancak oyun temelli 6gretim ve gelisimsel izleme konularinda
destege ihtiya¢ duyduklar1 goriilmiistiir. Bu bulgu, oyunun erken cocukluk gelisimindeki
merkezi roliinii vurgulayan literatiirle ¢elismektedir (Fleer, 2023; Romo-Escudero vd., 2022;
Downer vd., 2024). Kriz miidahalesi, belgeleme ve giincel erken miidahale yaklasimlarina

erisim konularinda diisiik yeterlik algis1 6ne ¢ikmistir. Bu alanlardaki eksiklikler, 6gretmenlerin
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miidahaleleri sistemli bi¢imde izleme ve kanita dayali uygulamalar takip etme gerekliligini

ortaya koymaktadir (Bruder ve Dunst, 2022; Siller vd., 2023; Odom vd., 2021).

Bilissel becerilere yonelik miidahalelerde, 6zellikle esleme-siniflama-gruplama gibi alanlarda
yeterlik algisinin diisiik olmasi, bu becerilere yonelik sistematik 6gretim ihtiyacini giindeme
getirmektedir (Ozaydin ve Colak, 2021). Ayrica, taklit becerisi gibi baz1 konularda yiiksek
egitim talebi, 6gretim siirecindeki zorluklara isaret etmektedir (Ingersoll ve Meyer, 2022). Dil
ve iletisim stratejilerinde yiiksek yeterlik algis1 ile birlikte gelisim ihtiyaci bildirilmesi,
bireysellestirilmis miidahalelerin karmasikligina isaret etmektedir (Apel ve Diehm, 2023).
Etkinlik ¢izelgeleri konusunda diisiik yeterlik ve yiiksek egitim talebi ise bagimsizlastirict

stratejilere yonelik destegin dnemini ortaya koymaktadir (Reinhartsen vd., 2022).

Arastirmanin genel bulgulari, 6gretmenlerin yeterlik algilar ile gelisim ihtiyaglar1 arasinda
anlamli farklar oldugunu gostermistir. Bu durum, mesleki gelisimin siirekli ve dinamik bir siireg
oldugunu vurgulayan yaklagimlarla ortiismektedir (Desimone vd Garet, 2021; Guerra ve
Figueroa, 2018; Buysse vd., 2023). Demografik degiskenler acisindan, kadin 6gretmenlerin
yeterlik ve gelisim ihtiyac1 algilarinda anlaml farklar gézlenmistir (Chao vd., 2021). Yiiksek
lisans mezunlarinin daha yiliksek yeterlik ve farkindaliga sahip olmalari, egitim diizeyinin
etkisini desteklemektedir (Wei vd., 2021). Ayrica, 4—7 yil deneyime sahip 6gretmenlerin en
yiiksek yeterlik ve gelisim ihtiyaci algisina sahip olmasi, Berliner’in (2020) tanimladig1 “yetkin

uygulayict” agsamasiyla ortiismektedir.
Sonuc ve Oneriler

Bu calisma, 6zel egitim alaninda gérev yapan 6gretmenlerin erken ¢cocukluk dénemine yonelik
miidahale uygulamalarindaki mesleki yeterlik diizeylerini, gelisim ihtiyaglarim1 ve bu
degiskenlerin demografik faktorlere gore farklilasip farklilagmadigini incelemistir. Bulgular,
Ogretmenlerin kuramsal bilgi, uygulama becerileri, bilissel-gelisimsel destek stratejileri, dil
gelisimi ve etik yaklasimlar gibi alanlarda kendilerini ¢ogunlukla orta diizeyde yeterli
gormelerine ragmen, ayni alanlarda yiiksek diizeyde gelisim ihtiyaci ve egitim alma istegi
tasidiklarini gdstermistir. Ozellikle gelisimsel tarama, oyun temelli dgretim, kriz miidahalesi ve
giincel yaklasimlar gibi uygulama odakli konular 6gretmenler i¢in dncelikli gelisim alanlari
olarak o6ne c¢ikmistir. Yeterlik algis1 ile gelisim ihtiyac1 arasindaki anlamli farklar,

ogretmenlerin yiiksek diizeyde mesleki refleksiyona sahip olduklarini ortaya koymaktadir.
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Ayrica, mezuniyet diizeyi, gorev tiiri ve deneyim yili gibi demografik degiskenler

O0gretmenlerin yeterlik ve ihtiyag diizeylerinde anlamli farkliliklar yaratmaktadir.

Bu aragtirma, 6gretmenlerin gii¢lii bir mesleki refleksiyon becerisine ve dgrenmeye agik
tutumuna sahip olduklarin1 ortaya koyarken, oOzellikle gelisimsel tarama, miidahale
stratejilerinin kuramsal temelleri, oyun temelli 6gretim ve belgeleme gibi alanlarda 6ncelikli
gelisim ihtiyaglarin1 belirlemistir. Bu dogrultuda, hizmet i¢i egitimlerin hedefe yonelik,
modiiler ve uygulama temelli bigimde yapilandirilmasi; kanita dayali yaklasimlarin
yayginlagtirilmasi; bireysellestirilmis mesleki gelisim planlarinin  hazirlanmasi; mesleki
O0grenme topluluklar ile teknoloji destekli 6grenme ortamlarinin gelistirilmesi ve mentorluk
sistemlerinin kurulmasi Onerilmektedir. Arastirmanin kesitsel yapisi, yalnizca nicel veri
kullanilmas1 ve psikososyal boyutlarin siirlilig1 gibi bazi metodolojik sinirlamalar, gelecekte
boylamsal ve karma yoOntemli c¢alismalara olan ihtiyaci ortaya koymaktadir. Ayrica,
Ogretmenlerin gelisim ihtiyaclarina yonelik stratejilerin bireysel diizeyin Otesinde politika
temelli yaklasimlarla ele alinmasi, siirdiiriilebilir mesleki gelisim i¢in 6nem arz etmektedir. Bu
baglamda, cok boyutlu destek yapilariyla biitiinciil bi¢imde kurgulanacak arastirma ve
uygulamalarin, 6gretmenlerin mesleki doyumunu artirarak 6zel gereksinimli ¢ocuklara sunulan
egitimin niteligini giiclendirecegi sdylenebilir.
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Tiirkiye Yiizylh Maarif Modeli Baglaminda Matematik Ogretim Programinin

Matematik Ogretmenleri Tarafindan Degerlendirilmesi
Mustafa Ali Ulu”", Hasan Unal

Ozet

Bu arastirma, Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli kapsaminda giincellenen matematik 6gretim programinin
O0gretmen gorilisleri dogrultusunda degerlendirilmesini amaglamaktadir. Nitel arastirma yontemiyle
yiiriitiilen ¢alismada, 2024-2025 egitim 6gretim yilinda gérev yapan 5. simif matematik dgretmenleriyle
yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Katilimeilar, programda giinliik yasamla iligkilendirilen
etkinliklerin ve disiplinler arasi baglantilarin arttigini, teknolojik ara¢ kullaniminin yayginlastigim
belirtmistir. Ayrica, milli ve manevi degerlere daha fazla yer verildigi vurgulanmistir. Ogrenme
ciktilarinin siire¢ becerileriyle daha ayrintili hale getirildigi, {ist diizey biligsel becerilere odaklandigi
ifade edilmistir. Ancak bazi 6gretmenler, 6zellikle soyut diisiinme ve ¢ikarim yapma gibi becerilerin her
Ogrencinin seviyesine uygun olmadigin1 ve zorlayici olabilecegini dile getirmistir. Genel olarak
programin, derinlemesine ve beceri temelli bir yaklasimi benimsedigi sonucuna ulasilmustir.

Anahtar Kelimeler: ortaokul matematik dersi ogretim programi, Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli,
matematik 6gretmeni, degerlendirme

Abstract

This research aims to evaluate the updated mathematics curriculum within the scope of the Turkey
Century Maarif Model in line with teachers' opinions. In the study conducted with the qualitative
research method, semi-structured interviews were conducted with 5th grade mathematics teachers
working in the 2024-2025 academic year. Participants stated that the activities associated with daily life
and interdisciplinary connections in the program increased and the use of technological tools became
widespread. In addition, it was emphasized that more space was given to national and spiritual values.
It was stated that learning outcomes were made more detailed with process skills and focused on high-
level cognitive skills. However, some teachers stated that skills such as abstract thinking and inference
were not suitable for every student's level and could be challenging. In general, it was concluded that
the program adopted an in-depth and skill-based approach.

Keywords: Middle school mathematics course curriculum, Turkey Century Maarif Model, mathematics
teacher, evaluation
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Giris

MEB tarafindan hazirlanan 2024 Ortaokul Matematik Ogretim Programi, Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli ¢ergevesinde gelistirilmis olup, 6grencilerin matematiksel diisiinme becerilerini
gelistirmeyi, tist diizey biligsel siiregleri tesvik etmeyi ve matematikle giinliikk yasam arasindaki
iliskiyi giiclendirmeyi hedeflemektedir (Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi [TTKB], 2024).
Program, ortaokul 5, 6, 7 ve 8. siniflar i¢in hazirlanmis olup sayilar ve nicelikler, islemlerle
cebirsel diisiinme ve degisimler, geometrik sekiller, istatistiksel aragtirma siireci gibi temel
matematik konularin1 igermektedir. Ayrica, programda matematiksel muhakeme, problem
¢Oozme, matematiksel temsil, veri ile ¢alisma ve veriye dayali karar verme, matematiksel arag

ve teknoloji kullanimi1 gibi bes temel matematik alan becerisine vurgu yapilmaktadir (TTKB,

2024, s. 16).

Ogretim programinda, dgrenme-6gretme siiregleri beceri temelli bir anlayisla ele alinmis ve
ogrencilerin elestirel diistinme, problem ¢6zme, dijital okuryazarlik, finansal okuryazarlik gibi
cagin gerektirdigi becerileri edinmesi amacglanmistir. Programin igerigi, disiplinler arasi
yaklagimla tasarlanmis ve matematik 6gretiminin diger bilim dallariyla iliskilendirilmesi
saglanmistir (TTKB, 2024, s. 7). Matematik egitiminin yapilandirilmasinda biitlinciil bir
yaklasim benimsenmis ve 6gretim siireci sarmal bir yapiyla diizenlenmistir. Programda yer alan
ogrenme ¢iktilari, Ogrencilerin yalnizca bilgi edinmesini degil, matematiksel diislinme

slireglerini etkin sekilde kullanmalarini saglamayi amaglamaktadir (TTKB, 2024, s. 9).

Olgme ve degerlendirme siirecleri, yalmizca sonug odakli degil, siirec odakli olacak sekilde
kurgulanmis; 6grencilerin matematiksel muhakeme ve problem ¢6zme becerileri siire¢ iginde
izlenerek degerlendirilmesi hedeflenmistir. Bu baglamda, programin alternatif 6lgme ve
degerlendirme tekniklerine de yer verdigi goriilmektedir (TTKB, 2024, s. 7). Sonug olarak,
2024 Ortaokul Matematik Ogretim Programi, elestirel diisinme, problem ¢6zme, teknoloji
okuryazarligr gibi 21. yiizyil becerilerini matematik egitimi ile biitiinlestiren bir yaklasim
sunmaktadir. Program, 6grencilerin matematiksel bilgiyi yalnizca 6grenmekle kalmayip giinliik

yasamlarina entegre edebilmelerini saglayacak sekilde yapilandirilmistir.
Arastirmanin Amaci

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli, egitimde yenilik¢i ve biitiinciil bir yaklasim benimseyerek,
bireylerin hem akademik hem de duygusal yonlerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu model,

egitim sisteminin merkezine "deger temelli, beceri odakli ve dijitallesmeyi destekleyen™ bir
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yapiy1 yerlestirmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2023). Bu ¢ercevede matematik 6gretim
programlarinin degerlendirilmesi, programlarin hedefleri ile sinif uygulamalar1 arasindaki
uyumu gozlemlemek ve 6gretmenlerin bu siirecteki deneyimlerini anlamak agisindan kritik bir
Ooneme sahiptir. Bu ¢alismada Tiirkiye yiizyil1 maarif modeli baglaminda matematik 6gretim
programinda yapilan giincellemelerin programi uygulayan Ogretmenler tarafindan

degerlendirmesini amaglanmaktadir.
Arastirmanin Onemi ve Katkisi

TYMM, MEB tarafindan Tiirkiye'nin egitimdeki doniisiim vizyonu olarak nitelendirilmektedir
(MEB, 2024c). Programin hedeflerinin hayata gecirilmesi i¢in programin paydaslara iyi
tanitilmast gerekmektedir (Yagan, 2019). Programin tanitilmasi ve paydaslari tarafindan
degerlendirilmesi programda eksik yonlerinin tespit edilmesini dolayisiyla degerlerini ve
kalitesini ortaya koymaktadir (Fitzpatrick, Sanders ve Worthen, 2004). Bu baglamda TYMM
matematik O6gretim programinin matematik G6gretmenleri tarafindan degerlendirilmesi
programin uygulanmasinda goriilen eksiklikleri ortaya koyacagi diistiniilmektedir. Bu
bakimdan arastirmanin alan yazina katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Arastirma bu yoniiyle

de dnem arz etmektedir.
Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu caligsmada nitel arastirma yontemi kullanilarak tasarlanmigtir. Nitel aragtirma yontemi, tam
olarak bilgi sahibi olunmayan veya nicel 6l¢timlerle degerlendirmenin zor oldugu durumlarda
bilgi elde etmek veya bilgi sahibi olunan bir duruma iligkin yeni bakis acilar1 gelistirmek
amaciyla kullanilan bir arasgtirma yontemidir (Strauss ve Corbin, 2007). Bu c¢alismada,
matematik 6gretim programini konu alan calismalar incelenmistir. Calismada, nitel arastirma
modellerinden biri olan durum g¢aligmasi modeli tercih edilmistir. McMillan (2000), durum
calismasini bir ya da daha fazla olayin, ortamin, programin, sosyal grubun veya birbirine baglh

diger sistemlerin derinlemesine incelendigi bir yontem olarak tanimlamaktadir.
Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu kullanilmistir. Gériisme formlar1 Matematik Ogretmenleri igin hazirlanmistir.

Gortisgme formlar1 hazirlanirken Oncelikle literatiir taramasi yapilmistir ve sorular
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hazirlanmigtir. Sorular hazirlanirken, igerik sorularinin kisa cevapli sorulardan olusmamasina,
katilimcilarin diislincelerini agmaya yonelik sorular sorulmasina, sorularin objektif olmasina
herhangi bir yonlendirici etkisinin bulunmamasina ve sorularin agik ve net bir ifadeyle anlasilir
sekilde yazilmasina dikkat edilmistir. Hazirlanan sorular kapsam gecerliligi i¢in 2 uzman
gorisiine ve dilbilgisi agisindan bir dil uzmanina sunulmustur. Uzmanlardan alinan doniitler

neticesinde sorular diizenlenmistir. Form uygulama 6ncesi nihai haline gelmistir.

Formun pilot uygulamasi yapilmistir. Pilot uygulamasinda calisma grubunda yer almayan
3Matematik 6gretmeni ile birebir goriisme yapilmis izinleri dogrultusunda sesleri kayit cihazina
kaydedilmistir. Uygulama sonucunda sorularin anlasilmayan bir yOniiniin olmadigi
goriilmiistiir. Goriisme formu yonerge ve iki boliimden olusmaktadir. Birinci bdliimde
katilimcilarin aragtirmaya yonelik betimleyici Ozellikleri olan; mesleki kidem, matematik
programini tanitict bir hizmet i¢i seminere katilma durumu, programi inceleme
durumu, program tanitimi, degistirilen yerlerin 6grencilerin matematiksel yetkinliklerine etki

durumuna iliskin maddelere yer verilmistir.
Verilerin Toplanmasi

Uygulama i¢in 18 matematik 6gretmenine teklif sunulmustur. Ancak 3 6gretmen tarafindan
goriisgme talebini reddetmistir. Goriisme formlarinda farkli goriisler ortaya ¢ikmadigl
anlagilinca goriismeler 15 Ogretmen ile simirlandirilmigtir. Goriisme teklifi, Yeni ogretim
programinin uygulandigi 5. sinif 6grencilerine derse giren matematik 6gretmenlerine edilmistir.
Goriismeler Subat 2025 ve Nisan 2025 tarihlerinde gergeklestirilmistir. Gorlismelere
baslamadan once katilimcilardan ses kaydr alinmasi i¢in izin alinmistir, 15 katilimeinin hepsi
kay1t izni vermistir. Gorlismelerden 12’si okulda miisait olan bir siifta , 3'ii ise online olarak
gerceklestirilmistir. Okul yoOneticilerinin samimi bir sekilde cevap verebilmeleri ve
arastirmacinin katilimcilara giiven verebilmesi i¢in arastirmaci tarafindan arastirma izni belgesi

gosterilmistir.

Arastirmanin amaci detayl bir sekilde anlatilarak elde edilen verilerin bilimsel ¢alisma igin
kullanilacag: belirtilmistir. Ayrica bilgilendirilmis goniilli onam formu imzalatilmigtir.
Boylece katilimcilarin konuyla ilgili ¢cekimser oldugu durumlar giderilmistir. Goriismelerin
siresi 17 dakika ile 35 dakika arasinda de8isen zamanlarla gerceklesmistir. Calisma,
Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde belirtilen kurallara

gore ylriitilmiistiir. Calismada bu yonergenin ikinci boliimiinde yer alan bilimsel arastirma ve
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yayin etigine aykiri eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir. Etik degerlendirmeyi yapan
kurul, Y1ldiz Teknik Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik
Kurulu’dur. Kurul kararinin evrak tarih ve sayisi, 28.04.2020-E.28798’dir. Karar Sayisi,
2020/8-3"tiir

Calisma Gurubu

Calismanin amaci ve 6nemi dogrultusunda arastirmanin ¢alisma grubunu 2024-2025 egitim
Ogretim yilinda goérev yapan matematik Ogretmenleri olusturmaktadir. Calisma grubu
olusturulurken Amaglama Orneklem tiirii kullanilmistir. Amacli 6rnekleme tiiriinde arastirmaci
kimlerin segilecegi konusunda kendi yargisini kullanir bu bakimdan arastirmaci amacina uygun
olan kisileri 6rnekleme dahil eder (Balci, 2016). Calismada 6rneklemden katilimeilar segilirken
2024 Matematik 0gretim programini uygulayan (5. Sinif matematik dersi veren) 6gretmenlerin
olmasima ve goniillii katilim kriterleri dikkate alinmigtir. Calisma kapsaminda 15 matematik

Ogretmeni miilakat yapilmistir.
Veri Analizi

Aragtirmada, nitel veri analizi tekniklerinden igerik analizi kullanilmistir. Goriismeler sesli
olarak kaydedilmis, ardindan aynen yaziya dokiilmiis ve veriler kodlanarak analiz edilmistir.
Analiz siirecinde oncelikle agik kodlama yapilmis; benzer ifadeler gruplanarak kategori ve
temalar olusturulmustur. Temalar, arastirma sorulariyla iliskilendirilerek anlamli kategoriler
altinda birlestirilmistir. Siire¢ boyunca katilimci ifadelerinden dogrudan alintilar yapilarak
analiz bulgularinin glivenirligi artirlmistir. Elde edilen verilerin gecerliligi ve glivenirligi i¢in:
Uzman gorisii alinarak kodlamalarin  kapsam gecerliligi  desteklenmistir. Verilerin
yorumlanmasinda katilimer ¢esitliligi dikkate alinarak olast dnyargilar azaltilmistir. Veri ile
bulgu arasindaki iliski seffaf bicimde sunulmustur. Kodlama islemi arastirmaci tarafindan
yapilmis, elde edilen temalar Onceki literatiirle karsilagtirilarak yorumlanmistir. Analiz
sonucunda programin gii¢lii ve gelisime acik yonlerine dair katilimei goriisleri kapsamli sekilde

tematiklestirilmistir.
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Bulgular

TYMM matematik programi hakkinda Ogretmen goriislerinin incelendigi bu c¢alismada
programdaki yenilikler ve degisiklikler kategorisi hakkindaki goriislerine iliskin bulgular Tablo
1°de gosterilmektedir.

Tablo 1

Yenilikler ve Degisiklikler Kategorisine Ait Bulgular

Kategori Kod Ornek Katilime1 Goriisleri

-"Programda 5. siniflara verilen kitapdaki sorularin ve etkinliklerin biiyiik
bir cogunlugunun giinliik hayatla iligkili olmasi ve uygulamalarda materyal
kullandirmasi(K-1)."

Giinliik Hayat Iliskisi
ve Materyal -"Ogrenciye konunun aktarilmasi etkinlikler ve giinliik yasamdan
Kullanimi orneklerle dgretilmeye ¢aligilmig ve disiplinler arasi iligkiler ile konu diger
derslerle bagdastirilmaya ¢alistlmigtir. (K-3)."
Yenilikler ve
Degisiklikler Teknolojik Arag ve -"Teknolojik ara¢ ve gere¢ kullanimi daha fazla uygulamaya
Gereg Kullanimi eklenmistir(K-2)."
- "Milli ve manevi degerlere daha fazla yer verilmis oldugunu
- . diisiinii K-5)."
Milli  ve Manevi itindyorum(K-5)
Degerlere -"Bu programda ilk goziime carpan milli manevi degerlerin programa
Deginilmesi eklenmesi(K-7)."

-"Ayrica milli ve manevi degerlere de deginilmistir(K-2)."

Tablo 1’de goriildiigii gibi Katilimc1 goriislerine gore, yeni programda cesitli yenilik ve
degisikliklerin yer aldig1 gozlemlenmistir. Bu baglamda, 6zellikle 6gretim siirecinde giinliik
hayatla iligkilendirilmis etkinliklerin ve materyal kullaniminin arttigi belirtilmistir.
Katilimcilar, 6grencilerin konular1 giinliik yasam 6rnekleriyle 6grenmelerinin saglandigini ve
disiplinler arasi iligkilere 6nem verildigini ifade etmistir. Ayrica, teknolojik ara¢ ve gereg
kullaniminin 6nceki uygulamalara kiyasla daha fazla yer aldig1 vurgulanmistir. Bunun yani sira,
programda milli ve manevi degerlere dnceki donemlere gore daha fazla yer verildigi yoniinde
katilimer goriisleri dikkat ¢ekmektedir. Bu durum, hem igerik zenginligi hem de degerler
egitimi acisindan programin kapsaminin genisletildigini gostermektedir. Tablo 2°de 6grenme

ciktilarinin degerlendirilmesi kategorisine iliskin bulgular gosterilmektedir.
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Tablo 2

Ogrenme Ciktilarinin Degerlendirilmesi Kategorisine Iliskin Bulgular

Kategori Kod Ormek Katilime1 Goriisleri

-Mevcut kazanimlarla 6grenme ¢iktilarinin icerik agisindan ¢ok farkl
oldugunu diistinmiiyorum(K-5)."

-"Bazi kazanimlarin yani 6grenme ¢iktilarinin yerleri degismis bu
durumun konudan konuya avantajlart ve dezavantajlar1 var. Ama
sonugta 6grenme ¢iktilart da kazanimlar da ayni igerige sahip(K-7)."

icerik Olarak -icerik olarak aym oldugunu diisiiniiyorum. Bana &grenme
Benzerlik/Farklilik ¢iktilarinin ciimle yapisi biraz daha farkh geldi(K-1)."

-Kazanim ve Ogrenme ¢iktilarinin igeriginin ayni oldugunu

. diigtiniiyorum(K-3)."
Ogrenme Ciktilarinin

Degerlendirilmesi --Ogretilen konu ayni1 oldugu igin 6grenme giktilar1 ve kazanimlar
biiyiik oranda birbirine benziyor(K-6)."

- "Ogrenme ciktilarmin sayist azalmis olsa da ise kosulan siirec
bilesenleri ile kazanim sayisinin Dbirbirine benzer oldugunu

diisiini K-5)."
Siire¢ Becerileri ile istintiyorum(K-5)

Detaylandirma -"Ogrenme ¢iktilar kazanimlara gore siirec becerileri ile birlikte daha
detaylandilmis bu bakimdan giizel oldugunu diisiiniyorum(K-7)."

-siireg becerileri ile kazanimlarin ayrintisina inilmig(K-3)."

Tablo 2’de goriildiigli gibi katilimceilarin goriislerine gore, yeni programdaki 6grenme ¢iktilar
ile onceki kazanimlar arasinda igerik agisindan biiyiik Ol¢iide benzerlik bulunmaktadir.
Katilimcilar, 6grenme ¢iktilarinin ciimle yapisinda bazi farkliliklar olmasina ragmen, igerik
olarak kazanimlarla Ortiistiigiinii belirtmistir. Bununla birlikte, baz1 6grenme ¢iktilarinin
yerlerinin degismesi nedeniyle uygulamada konuya gore avantajlar ve dezavantajlar
olusabilecegi ifade edilmistir. Diger yandan, 6grenme ¢iktilariin siire¢ becerileriyle daha
ayrintili hale getirildigi vurgulanmigtir. Bu durum, her ne kadar ¢ikt1 sayisinda bir azalma olsa
da, 6grenme siirecinin daha detayli ve beceri temelli ele alindigmi gostermektedir. Bu
baglamda, 6grenme ciktilarinin kazanimlara kiyasla daha derinlemesine yapilandirildig: ve
siire¢ odakli bir yaklasim benimsendigi sdylenebilir. Tablo 3’te programin biligsel boyut

kategorisine iligkin bulgular gosterilmektedir.
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Tablo 3

Programin Bilissel Boyut Kategorisine Iliskin Bulgular

Kategori  Kod Ornek Katilime1 Goriisleri

- Matematiksel muhakeme, ¢ikarim yapma gibi becerilerin 6grenciden §grenciye

degisiklik gosterebilecegini diistiniiyorum(K-5)."

- Biligsel boyuttaki o6grenme ¢iktilarinin  Ggrencilere  Matematiksel Temsil,
matematiksel muhakeme ve ¢ikarim yapma gibi becerileri etkinliklerin iginde
Matematiksel Temsil. ginlik hayattan &rneklerle ve uygulamalarla 6grenciyi aktif kildigi igin

Muhakeme ve Cikartm kazandirdigini diistiniiyorum(K-1)."

--Bazi1 6grenme ¢iktilarinin 6grenci seviyesinin tizerinde oldugunu diistiniiyorum Bu

tiir 6grenme ¢iktilarinda 6grenciler matematiksel ¢ikarim yapmakta zorlantyor(K-
Bilissel 9)."

Boyut

- Biligsel boyuttaki 6grenme ¢iktilarinin &grencilere  Matematiksel Temsil,
matematiksel muhakeme ve c¢ikarim yapma gibi becerileri etkinliklerin i¢inde
glinliik hayattan Orneklerle ve wuygulamalarla O6grenciyi aktif kildigi igin

Aktif Ogrenmeyi kazandirdigini diisiiniiyorum(K-1)."

Desteklemesi
-Matematiksel ara¢ ve gere¢ kullandiklar1 konularda daha aktif olurken soyut

diisiinme gerektiren konularda (¢cemberden yola ¢ikarak tiggen ¢esitlerini 6grenme)

daha pasif kaliyorlar(K-2)."

Tablo 3’te goriildiigli gibi katilimc1 goriisleri, programin biligsel boyutunda yer alan 6grenme
ciktilarinin 6grencilere matematiksel temsil, muhakeme ve ¢ikarim yapma gibi list diizey
biligsel beceriler kazandirma amaci tasidigini ortaya koymaktadir. Bu becerilerin, giinliik
yasamdan Orneklerle desteklenen etkinlikler araciligiyla ogrenciyi aktif kilacak sekilde
sunuldugu belirtilmistir. Bununla birlikte, baz1 katilimcilar bu tiir 6grenme ¢iktilarinin her
ogrencinin biligsel diizeyine uygun olmayabilecegine ve ozellikle ¢ikarim yapma gibi soyut
becerilerin baz1 6grenciler i¢in zorlayici olabilecegine dikkat ¢ekmistir. Ayrica, matematiksel
arag-gere¢ kullaniminin 6grencilerin aktifligini artirdigi, ancak soyut diisiinme gerektiren
konularda 6grencilerin daha pasif kalabildigi ifade edilmistir. Bu bulgular, programin bilissel
becerileri destekleyici yonlerini ortaya koyarken, 6grenci seviyeleri arasindaki farkliliklarin

dikkate alinmasi gerektigini de gostermektedir.
Tartisma

Bu calismada elde edilen bulgular, 2024 Ortaokul Matematik Ogretim Programi’nin

ogretmenler tarafindan genel olarak olumlu karsilandigini, ancak uygulama siirecinde ¢esitli
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zorluklarla karsilasildigimi gostermektedir. Ozellikle beceri temelli yaklasim, dgretmenlerin
pedagojik uygulamalarini yeniden yapilandirmalarini gerektirmistir. Bu durum, benzer bigimde
beceri temelli programlarin uygulanmasinda 6gretmenlerin yeni 0gretim stratejilerine adapte
olmakta zorlandigini ortaya koyan onceki aragtirmalarla ortiismektedir (Bozkurt & Yildirim,
2021; Yilmaz & Celik, 2022). Katilimc1 6gretmenler, programin 21. yiizyil becerilerine
(elestirel diisiinme, problem ¢6zme, teknoloji okuryazarligl) vurgu yapmasini 6nemli ve
yerinde bulmuslardir. Ancak, program tanitiminin ve bilgilendirme siireclerinin yetersiz
kaldig1; 6zellikle meslege yeni baslayan dgretmenler i¢in yeterli rehberligin saglanamadigi
belirtilmistir. Bu bulgular, 6gretim programlarinin basarili uygulanmasinda 6gretmen egitimi
ve program tanitiminin kritik roliinii vurgulayan arastirmalarla paralellik gostermektedir (Kaya

& Aydin, 2020).

Disiplinler aras1 yaklagima ve sarmal yapiya yonelik olumlu degerlendirmelere karsin, sinif igi
uygulamalarda zaman ydnetimi sorunlar1 ve materyal eksiklikleri 6gretmenlerin programi etkin
bicimde uygulamalarini smirlamaktadir. Benzer sekilde, alternatif 6l¢me-degerlendirme
tekniklerinin teorik olarak olumlu karsilandigi, ancak uygulamaya dair yeterli 6rnek ve hizmet
ici destegin sunulmadigi ifade edilmistir. Bu durum, &gretmenlerin 6lgme-degerlendirme
stireglerinde uygulamaya yonelik daha fazla destege ihtiya¢ duydugunu belirten ¢alismalari
desteklemektedir (Demir & Arslan, 2019). Katilimcilar ayrica programin dgrenci merkezli
yapisini ¢agdas egitim yaklasimlariyla uyumlu bulmakla birlikte, sinif i¢i uygulamalarda
altyap1 eksikligi, materyal yetersizligi ve zaman baskis1 gibi faktorlerin bu yapinin etkili sekilde
hayata gecirilmesini engelledigini belirtmislerdir. Programin icerik yogunlugu nedeniyle
Ogrencilerin temel kavramlar1 yeterince icsellestirememesi, amaglanan kazanimlar ile elde
edilen ciktilarin her zaman &rtiismedigini diisiindiirmektedir. Ogretmenler, dlgme araglarmnin
¢esitlendirilmesini olumlu karsilasa da, bu araglarin gelistirilmesinde yeterli rehberlik

sunulmadigini ifade etmistir.

Teknolojik ara¢ kullanimma iligkin beklentiler yiiksek olmasina karsin, mevcut okul
donanimlarinin bu beklentileri karsilamada yetersiz kaldig1 da dile getirilmistir. Bu bulgu,
teknolojinin etkili kullanilabilmesi i¢in fiziksel altyapinin 6nemini vurgulayan arastirmalarla
ortiismektedir (Oztiirk & Giines, 2023). Sonug olarak, TYMM baglaminda gelistirilen program,
ogretmenler tarafindan gelecege doniik ve yenilik¢i bir girisim olarak goriilmektedir. Ancak,

programin smnif i¢i basariyla uygulanabilmesi i¢in Ogretmen yeterliliklerinin artirilmasi,
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uygulama rehberlerinin gelistirilmesi ve materyal desteginin saglanmasi gerektigi agik bigimde

ortaya ¢cikmaktadir.
Sonu¢

Bu arastirma, 2024 Ortaokul Matematik Ogretim Programi’nin gretmenler tarafindan genel
olarak olumlu karsilandigini, ancak uygulama siirecinde ¢esitli yapisal ve uygulamaya doniik
sorunlarin  yasandigim ortaya koymustur. Ogretmenler, programin cagdas egitim
yaklasimlartyla uyumlu, 6grenci merkezli ve beceri temelli yapisini destekleyici bulmakla
birlikte, sinif i¢i uygulamalarda karsilastiklar1 zorluklarin programin etkililigini sinirladigini
belirtmiglerdir. Ozellikle materyal destegi, zaman ydnetimi, teknolojik altyapi, Slgme-
degerlendirme uygulamalar1 ve 6gretmenlere yonelik rehberlik konularinda eksiklikler dikkat
cekmistir. Bu baglamda, programin basarisi sadece igerik ve hedeflerin niteligiyle degil, ayni
zamanda Ogretmenlerin bu programa hazirlanma diizeyi, desteklenme bi¢imi ve okul
ortamlarinin yeterliligi ile dogrudan iligkilidir. Gelecekte yapilacak diizenlemelerde dgretmen
geri bildirimlerinin dikkate alinmasi, siirekli mesleki gelisim olanaklarinin artirilmasi ve
ozellikle programin uygulama boyutuna dair somut rehber dokiimanlarin gelistirilmesi
onerilmektedir. Boylece programin amagladigi doniisiimiin daha etkili bir bi¢imde sinif

ortamlarina yansitilmasi miimkiin olabilecektir.
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